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Педагогика: история, перспективы 
Международный научный рецензируемый журнал Том 9 № 1 2026 

 

Электронный адрес журнала:http://dpo–journal.ru 

 

Главной целью международного научного журнала является освещение ре-

зультатов научно–исследовательской деятельности российских и зарубежных ученых 

по вопросам образования, обучения и воспитания, привлечение внимания  к 

наиболее актуальным проблемам и перспективным направлениям развития науки в 

данных направлениях, развитие международного межкультурного сотрудничества, а 

такжепредоставление ученым возможности публиковать результаты собственных ис-

следований и обмениваться мнениями между исследователями различных регионов, 

формируя открытую научную полемику, что способствует налаживанию научных свя-

зей и помогает развитию единого информационного пространства научной коммуникации 

в сфере образования. 

Журнал публикует оригинальные статьи, содержащие анализ актуальных для совре-

менной науки проблем и результаты исследований специалистов. Журнал рассчитан на 

научных работников, докторантов, аспирантов, соискателей ученых степеней, магистран-

тов, преподавателей высшей школы Российской Федерации, стран СНГ и дальнего зару-

бежья и призван содействовать интеграции российских молодых ученых–исследователей в 

европейское научное пространство. 

Редакция журнала имеет институт рецензирования для экспертной оценки присылае-

мых рукописей статей, деятельность которого определяется «Положением о рецензирова-

нии», утверждѐнным Редколлегией журнала. 

Журнал принимает к публикации статьи по следующим направлениям: 

Педагогические науки: 

 Общие вопросы педагогики, истории педагогики и образования 

 Теория и методика обучения и воспитания (по областям) 

 Теория и методика физического воспитания, спортивной тренировки, оздо-

ровительной и адаптивной физической культуры 

 Теория, методика и организация социально–культурной деятельности 

 Теория и методика профессионального образования 

 Теория и практика управления образованием 

Психологические науки: 

 Социальная психология, социология и психология личности 

 Педагогическая и возрастная психология 

 Коррекционная психология и дефектология 

Филологические науки 

 Русская литература и литературы народов Российской Федерации 

 Фольклористика 

 Русский язык. Языки народов России 

 Языки народов зарубежных стран 

 Медиакоммуникации 

http://dpo-journal.ru/
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Главный редактор 

Литвинов Кирилл Александрович – кандидат педагогических наук, директор Красно-

дарского многопрофильного института дополнительного образования (КМИДО); «Южно-

Российский Государственный Политехнический университет (НПИ) имени М.И. Плато-
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ORCID ID: http://orcid.org/0000-0002-5171-9790 
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Будаева Татьяна Чагдуровна – кандидат педагогических наук, Первый заместитель 
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(РИНХ), Таганрогский институт имени А.П. Чехова (филиал) 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-4866-1222 
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Гелясина Елена Владимировна – кандидат педагогических наук, заведующая кафед-

рой педагогики, частных методик и менеджмента образования государственного учре-

ждения дополнительного образования взрослых «Витебский областной институт развития 

образования» 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-0954-7761 

г. Витебск, Республика Беларусь 

 

Гребенникова Вероника Михайловна – доктор педагогических наук, профессор, заве-

дующая кафедрой педагогики и психологии, декан, факультет педагогики, психологии и 

коммуникативистики, Кубанский государственный университет 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-0705-7985 

г. Краснодар. Россия 

 

Голованов Виктор Петрович – доктор педагогических наук, профессор, заведующий ла-

бораторией детства НП Центр науки, образования и культуры «Обнинский полюс», заме-

ститель председателя научного совета по дополнительному образованию детей при отде-

лении образования и культуры Российской академии образования, Заслуженный учитель 

РФ, Почетный работник сферы молодежной политики РФ, советник Российской Федерации 

3 класса 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-6926-8791 

г. Москва, Россия 

 
Дыбовский Александр Сергеевич – кандидат филологических наук, профессор, Школа 

языка и культуры аспирантуры, В 2019–2022 годах – приглашенный научный сотрудник 

кафедры сравнительного изучения языков и культур Высшей школы Осакского универси-

тета; доцент Дальневосточного федерального университета (кафедра японоведения) 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-6236-0886 

г. Токио, Япония – г. Владивосток, Россия 

Елагина Вера Сергеевна – профессор, доктор педагогических наук, научный сотрудник 

лаборатории информатизации профессионального образования и социологических иссле-

дований, Челябинский институт развития профессионального образования, действитель-

ный член Российской академии естествознания 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-2469-9285 

г. Челябинск, Россия 

 

Игнатович Светлана Сергеевна – кандидат педагогических наук, доцент, кафедра 

педагогики и психологии, Кубанский государственный университет (КубГУ) 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-0479-6117 

Researcher ID (Web of Science): AAD-7258-2019 

г. Краснодар, Россия 

https://orcid.org/0000-0002-0954-7761
http://www.famous-scientists.ru/list/14439
https://orcid.org/0000-0003-0705-7985
https://orcid.org/0000-0001-6926-8791
https://elib.pstu.ru/vufind/EDS/Search?lookfor=%D0%94%D1%8B%D0%B1%D0%BE%D0%B2%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9%2C%2B%D0%90%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%81%D0%B0%D0%BD%D0%B4%D1%80%2B%D0%A1%D0%B5%D1%80%D0%B3%D0%B5%D0%B5%D0%B2%D0%B8%D1%87&type=AU
https://orcid.org/0000-0001-6236-0886
https://orcid.org/0000-0003-2469-9285
https://orcid.org/0000-0003-0479-6117
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ное учреждение высшего образования «Новосибирский государственный педагогический 

университет» 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-8421-1045 

г. Новосибирск, Россия 

 

Кудрявцев Владимир Товиевич – доктор психологических наук, профессор Междуна-

родной кафедры ЮНЕСКО «Культурно-историческая психология детства», Московский 

государственный психолого–педагогический университет (МГППУ) 

ORCID ID:https://orcid.org/0000-0002-9283-6272 

г. Москва, Россия 

 

Левицкий Андрей Эдуардович – доктор филологических наук, зам.декана по науке фа-

культета иностранных языков и регионоведения МГУ имени М.В. Ломоносова, профессор 

кафедры лингвистики, перевода и межкультурной коммуникации 

г. Москва, Россия 

 

Мамбеталина Алия Сактагановна – PhD психологических наук, доцент, Евразийский 

национальный университет (ЕНУ) им. Л. Гумилѐва 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-4158-8368 

ScopusAuthorID: 55704832000 

г. Астана, Казахстан 

 

Нурадинов Алмат Сабитович – доцент, PhD психологических наук. Доцент кафедры 

психологии, Евразийский национальный университет имени Л.Н. Гумилѐва, 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-7804-3743 

ScopusAuthorID: 57216185790 

г. Астана, Казахстан 

 

Патюкова Регина Валерьевна – доктор филологических наук, профессор кафедры ре-

кламы и связей с общественностью, Кубанский государственный университет, член–

корреспондент Академии педагогических и социальных наук. 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-5702-1150 

ScopusAuthorID: 57189048277 

г. Краснодар, Россия 

Петровский Вадим Артурович – профессор, доктор психологических наук, ректор Ин-

ститута консультативной психологии, профессор департамента психологии факультета 

социальных наук НИУ «Высшая школа экономики», ординарный профессор НИУ ВШЭ, 

Член-корреспондент Российской академии образования 

г. Москва, Россия 

https://orcid.org/0000-0002-8421-1045
https://orcid.org/0000-0002-9283-6272
https://orcid.org/0000-0003-4158-8368
https://orcid.org/0000-0002-7804-3743
https://www.scopus.com/authid/detail.uri?authorId=57216185790
https://orcid.org/0000-0001-5702-1150
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Пименова Марина Владимировна – доктор филологических наук, профессор, 

ректор ЧОУ ВО Институт иностранных языков, 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-5918-974X 

г. Санкт–Петербург, Россия 

 

Позднякова Оксана Константиновна – профессор, член-корреспондент Российской ака-

демии образования, доктор педагогических наук, профессор кафедры педагогики и психо-

логии, Самарский государственный социально-педагогический университет 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-7602-236X 

г. Самара. Россия 

 

Поорова Эдита – доктор (теория обучения английского языка и педагогика высшего 

учебного заведения), зам. декана факультета социальных наук по международным связям 

Университета Св. Кирилла и Мефодия в г. Трнаве 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-9877-1118 

г. Трнава Словакия 

 

Приступа Елена Николаевна – доктор педагогических наук, профессор. Директор феде-

рального государственного бюджетного научного учреждения "Институт развития. здоро-

вья и адаптации ребѐнка" 

Scopus Author ID: 57093990600 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-2654-5768 

г. Москва, Россия 

Соломатина Галина Николаевна – доктор педагогических наук, доцент, профессор ка-
федры дефектологии и специальной психологии. Кубанский государственный университет 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-2603-2575 

WOS ID :JKI-5177-2023 

г. Краснодар, Россия 

 

Слободчиков Илья Михайлович – чл-корр РАЕН, профессор, доктор психологических 

наук, профессор Института Русского языка РУДН, зав. лаб. психолого-педагогического 

сопровождения развития творческой личности Института Художественного Образования 

и Культурологии РАО 

г. Москва, Россия 

 

Сухомлинова Марина Валерьяновна – профессор, кандидат педагогических наук, док-

тор социологических наук, Международный языковой бизнес-сервис ESZETT, 

член Российского профессорского собрания, член Общества социологов России 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-6214-1587 

г. Аннандейл, шт. Вирджиния, США 
 

 

Уразалиева Гульшат Кулумжановна – кандидат философских наук, доцент, Рос-

сийский государственный гуманитарный университет (РГГУ) 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-7976-7527 

г. Москва, Россия 

https://orcid.org/0000-0001-5918-974X
https://orcid.org/0000-0001-7602-236X
https://orcid.org/0000-0001-9877-1118
https://orcid.org/0000-0002-2654-5768
http://fpkmgppu.ru/teachers/detail.php?ELEMENT_ID=785
https://orcid.org/0000-0001-6214-1587
https://orcid.org/0000-0001-7976-7527
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Файн Татьяна Анатольевна – кандидат педагогических наук, доцент, главный эксперт 

РОСДЕТЦЕНТРА, региональный координатор патриотического воспитания и 

наставничества; Областное государственное автономное образовательное учреждение 

дополнительного профессионального образования «Институт развития образования 

Еврейской автономной области», региональный координатор НПЦ «Холокост»; Заслу-

женный работник образования ЕАО; Почѐтный работник общего образования РФ, член-

корреспондент Международной Академии педагогического образования (МАНПО); дей-

ствительный член Российской академии социальных наук (РАСН); 

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-1549-3931 

г. Биробиджан, Еврейская автономная область, Россия 

 

Федотенко Инна Леонидовна – профессор, доктор педагогических наук, профессор 

кафедры психологии и педагогики, Тульский государственный педагогический уни-

верситет им. Л.Н. Толстого, Член Учредительного Совета Ассоциации Профессоров 
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Аннотация. Введение. Исследование направлено на изучение процесса становле-

ния новых субъектов и институтов социального воспитания детей и молодежи, спо-

собных эффективно действовать в условиях высокой степени неопределенности. 

Проблема исследования состоит в определении и научном обосновании эффектив-

ных механизмов становления и институционализации таких сетевых субъектов, 

обеспечивающих их интеграцию в социокультурное воспитательное пространство 

России и соответствующих внутренним законам их развития как инновационных 

социальных институтов. Цель исследования состоит в методологическом и теоре-

тическом обосновании модели полного цикла становления сетевого субъекта соци-

ального воспитания. В настоящей статье предпринят анализ состояния обозначен-

ной проблемы в науке и практике современного образования. Материалы и мето-

ды. Исследование проведено методом междисциплинарного анализа научной лите-

ратуры по исследуемой проблеме. Результаты и обсуждение. Проведенный анализ 

позволил установить, что становление сетевых субъектов социального воспитания 

представляют собой динамично развивающуюся практику, которая еще не стала 

предметом междисциплинарных научных исследований. Большинство из них рас-

сматривают феномены сетевых взаимодействий различных субъектов общества, 

совместно решающих различные проблемы в сфере воспитания детей и молодежи, 

однако аспект становления целостного субъекта как нового социального воспита-

тельного института изучен недостаточно. Однако внимание авторов в большей сте-

пени сосредоточено на организационной стороне вопросов управления сетевыми 

взаимодействиями образовательных организаций. Как целостный субъект, облада-

ющий социокультурной идентичностью и характеризующийся коллективным целе-

полаганием, сеть в этих исследованиях не представлена. работ, в которых эти под-

ходы реализованы в исследованиях самопроектирования сетевых субъектов, нами 

не обнаружено. В работах, посвященных этой теме, проектирование сетевых обра-

зовательных сообществ рассматривается в формально-организационном ключе, 

предполагающем наличие специальных структур, реализующих функцию проекти-

рования. Выводы и заключение. Таким образом, можно сделать вывод о том, что 

состояние проблемы самопроектирования сетевых субъектов социального воспита-

ния характеризуется недостаточным уровнем разработанности. Самопроектирова-

ние таких сообществ как коллективно осмысляемая деятельность и, в первую оче-

редь, ее ценностно-смысловая сторона в исследованиях не отражено. 
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and institutionalisation of such network subjects. These mechanisms must ensure their in-

tegration into the sociocultural educational space of Russia and comply with the internal 

laws of their development as innovative social institutions. Objective. The aim of the re-

search is to provide methodological and theoretical substantiation for a full-cycle model 

of the formation of a network subject of social education. This article analyses the current 

state of the issue in modern educational science and practice. Materials and Methods. 

The study was conducted using the method of interdisciplinary analysis of scientific liter-

ature on the topic. Results and Discussion. The analysis revealed that the formation of 

network subjects of social education represents a dynamically developing practice that has 

not yet become the subject of interdisciplinary scientific research.Most existing studies 

examine the phenomena of network interactions among various societal actors jointly ad-

dressing various issues in the field of educating children and youth. However, the aspect 

of forming a holistic subject as a new social educational institution remains insufficiently 

explored.Moreover, authors’ attention is largely focused on the organisational aspects of 

managing network interactions among educational organisations. In these studies, a net-

work as a holistic subject possessing sociocultural identity and characterised by collective 

goal-setting is not represented. We have not found any works that implement these ap-

proaches in studies of self-designing of network subjects.In works addressing this topic, 

the  design  of  network  educational  communities  is  considered  from  a  for-

mal-organisational perspective, which presupposes the existence of special structures car-

rying out the design function. Conclusions. Thus, it can be concluded that the state of the 

problem of self-designing network subjects of social education is characterised by an in-

sufficient level of development. The self-designing of such communities as a collectively 

осмысляемая (consciously conceived) activity — and, first and foremost, its val-

ue-semantic dimension — is not reflected in current research. 

 

Keywords: network subjects, social education, self-design, children and youth, social 

groups 
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Введение 

Проведенное исследование направлено на изучение процесса становления 

новых субъектов и институтов социального воспитания детей и молодежи, способ-

ных эффективно действовать в условиях высокой степени неопределенности, ре-

шать проблемы их социализации и гражданского самоопределения в изменяющихся 
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социокультурных условиях и противостоять деструктивным влияниям различных 

источников информации, В основу исследования заложено противоречие между ак-

туальными потребностями социализации и самоопределения различных социаль-

ных групп детей и молодежи и способностью действующих воспитательных инсти-

тутов удовлетворять их в рамках традиционных моделей социального воспитания. 

В частности,данное противоречие характеризуется: неопределенностью ситуации 

личностного, гражданского, культурного и профессионального самоопределения в 

условиях глобализации; подверженностью сознания детей и молодежи деструктив-

ному влиянию чуждых ценностей и идеологий в условиях информатизации практи-

чески всех сфер их жизни; усиление разрывов межпоколенных связей, усилением 

«диктата детства», в результате чего снижается эффективность традиционных ме-

ханизмов социального воспитания; снижение мотивации взросления и принятия со-

циальной ответственности в условиях иллюзорной виртуальной реальности. Для 

устранения этих противоречий средствами социального воспитания необходимо 

выявление новых ресурсов и субъектов, располагающих более эффективными сред-

ствами, нежели существующие социально-педагогические практики и институты. В 

нашем исследовании таким ресурсом выступает развитая система сетевых взаимо-

действий различных воспитательных институтов, которая в своем развитии может 

достигать уровня целостного сетевого субъекта социального воспитания. Проблема 

исследования состоит в определении и научном обосновании эффективных меха-

низмов становления и институционализации таких сетевых субъектов, обеспечива-

ющих их интеграцию в социокультурное воспитательное пространство России и 

соответствующих внутренним законам их развития как инновационных социальных 

институтов. 

Есть основания полагать, что потенциал сетевых субъектов социального вос-

питания в этом смысле может значительно превосходить потенциал традиционных 

воспитательных институтов. К их преимуществам следует отнести: 

– широкий охват целевых аудиторий, на которые ориентированы конкретные 

сетевые субъекты; 

– возможность использования разнообразных ресурсов, распределяемых в 

процессе сетевых взаимодействий; 

– разнообразие «горизонтальных» связей, обеспечивающих неформальный 

характер взаимодействия в процессе реализации сетевых воспитательных проектов 

и программ; 

– возможность расширения спектра участников сети за счет вовлечения в 

воспитательную деятельность представителей различных целевых групп. 

Однако для реализации этих возможностей необходимо разработать методо-

логические основания становления и деятельности этих сетевых субъектов. В со-

временных исследованиях показано, что обычные способы управления, основанные 

на централизации и регламентации данных процессов не эффективны для сетевых 

структур. По этой причине самопроектирование и самоорганизация могут рассмат-

риваться как наиболее эффективные механизмы его формирования. 
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Следует также признать, что становление сетевых субъектов воспитательной 

деятельности в настоящее время носит характер социально ожидаемого явления. В 

массовой практике социального воспитания сетевые взаимодействия разных субъ-

ектов проектируются на организационно-мероприятийном уровне, что не обеспечи-

вает эффективность их деятельности. Целостный сетевой субъект, в отличие от раз-

ных субъектов, включенных в процессы сетевого взаимодействия, должен пред-

ставлять собой динамичную и модельную социальную структуру, обладающую со-

циокультурной идентичностью в зависимости от реализуемой миссии. Становление 

такого сетевого субъекта предполагает фундаментальное научное обоснование со-

циокультурных механизмов этого процесса, методологических подходов к его изу-

чению и организационно-управленческих условий его самопроектирования. 

Таким образом, цель исследования состоит в методологическом и теоретиче-

ском обосновании модели полного цикла становления сетевого субъекта социаль-

ного воспитания. В настоящей статье предпринят анализ состояния обозначенной 

проблемы в науке и практике современного образования. 

 

Материалы и методы 

Исследование проведено методом междисциплинарного анализа научной ли-

тературы по исследуемой проблеме. Проанализировано понятие социального вос-

питания, выделены его сущностные характеристики как социокультурного феноме-

на. Проанализированы подходы к методологическому обоснованию субъекта соци-

ального воспитания и к его изучению в призме представлений о его единстве с объ-

ектом (определенными социальными группами, выступающими носителями специ-

фических социокультурных потребностей, на удовлетворение которых направлена 

воспитательная деятельность субъекта), самосознании, культурной идентичности и 

самоопределении в социуме. Проанализированы понятия сети, сетевых взаимодей-

ствий и сетевых субъектов, показаны их общие черты и специфические различия. 

Выделены также существующие подходы к определению понятия самопроектиро-

вания сетевого субъекта. 

 

Результаты и обсуждение 

Проведенный анализ позволил установить, что становление сетевых субъек-

тов социального воспитания представляют собой динамично развивающуюся прак-

тику, которая еще не стала предметом междисциплинарных научных исследований. 

Большинство из них рассматривают феномены сетевых взаимодействий различных 

субъектов общества, совместно решающих различные проблемы в сфере воспита-

ния детей и молодежи, однако аспект становления целостного субъекта как нового 

социального воспитательного института изучен недостаточно. 

Данная проблема возникает на пересечении двух фундаментальных направ-

лений научных исследований. Первое из них непосредственно связано с изучением 

современного воспитания как становящегося социального феномена. Исследователи 

отмечают, что новые реалии социальной жизни заставляют переосмыслить этот 
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феномен на уровне фундаментального методологического знания. Как, в частности, 

показано в исследовании Н.Ю. Симушкиной, «многозначность и многомерность 

социальной и педагогической реальности, в которой осуществляется современное 

воспитание, сказывается на процессах определения самого воспитания среди других 

явлений». В частности, по утверждению автора, «в XX веке считалось, что вос-

питание должно способствовать изменениям в сознании и поведении личности, а в 

XXI веке – переменам в личности, которые происходят в процессе участия в кон-

кретной деятельности» [1]. При этом усиление ориентации на деятельностный под-

ход в воспитании далеко не исчерпывает масштабы изменений в понимании куль-

турной сущности этого явления. Резкое возрастание темпов изменений в мире и 

степени его неопределенности, по оценкам психологов, имеет следствием измене-

ния в процессе совместной эволюции различных человеческих сообществ [2]. В 

первую очередь речь идет о становлении преадаптивной личности, способной адап-

тироваться к еще не состоявшимся, близящимся изменениям. В свою очередь это 

предопределяет возникновение новых культурных сценариев социализации, не 

представленных в прежнем опыте общественной жизни и требующих новых подхо-

дов к проектированию систем социального воспитания и становления новых субъ-

ектов этой деятельности. Однако в большинстве случаев исследователи остаются в 

круге представлений о традиционных сценариях социализации, основанных на 

классических воззрениях социальной педагогики о факторах и «агентах» социали-

зации. Отмечается также приверженность отечественных моделей воспитания сре-

довому подходу и «педагогике среды», в рамках которых социальное воспитание 

исторически представляет собой «формирование человека в соответствии с соци-

альным идеалом» [3]. Признание того, что новая реальность обостряет «воспитание 

как социальную проблему» и предполагает развитие сетевых взаимодействий обра-

зовательных организаций существует, но носит преимущественно декларативный 

характер: «Если общество заинтересовано в том, чтобы молодое поколение присво-

ило культурные ценности человечества, а взрослые помогли им в этом, то необхо-

димо искать формы продуктивного взаимодействия прежде всего педагогов и вос-

питанников» [4, с. 65]. В рамках этих представления сетевое взаимодействие субъ-

ектов социального воспитания рассматривается лишь как условие повышения эф-

фективности существующих практик и традиционных «акторов», но не с позиций 

становления сетевых субъектов как нового феномена культурно-воспитательного 

пространства. 

Характеризует состояние изучаемой проблемы и то, что в разных культурах 

сущность современного социального воспитания трактуется по-разному. Так, в тра-

диционных культурах акцент социального воспитания делается на трансляцию ду-

ховно-нравственных ценностей в достаточно консервативных формах, например, 

путем популяризации народных ремесел [5]. Западные научные школы, как отмеча-

ет Н.Ю. Симушкина, практически сводят воспитание к понятию «образование» как 

его важного смыслового аспекта: «В Великобритании и США вместо «воспитание» 

используют термины «моральное образование» (moraleducation), «религиозное об- 
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разование» (religiouseducation), «гражданское образование» (socialeducation) и др.» 

[1]. Таким образом, социальное воспитание полностью относится к компетенции 

образовательных структур. Идея становления новых субъектов воспитания в этом 

ключе практически не рассматривается. Еще одно достаточно устойчивое направ-

ление исследований связано с определением соотношения понятий «социальное 

воспитание» и «социализация». В отечественных исследованиях преобладает по-

нимание социального воспитания как педагогически организованного процесса 

управления социализацией [6], такой подход определяет актуальность выявления 

новых субъектов этого процесса, однако сетевые субъекты именно в этом ключе 

еще не стали предметом внимания ученых. На Западе же все еще сильными счи-

таются позиции Джудит Рич Харрис, в концепции которой социализация пред-

ставляет собой мало управляемый традиционными воспитательными института-

ми (в первую очередь, семьей) естественный процесс, факторами которого вы-

ступают психофизиологические особенности подростков и их опыт общения со 

сверстниками [7]. 

Проведенный анализ позволяет утверждать, что деятельность и становление 

сетевых субъектов социального воспитания выступает одним из аспектов общей 

проблематики развития сетевых взаимодействий в социокультурной сфере, в част-

ности, в сфере образования. Исследования сетевых взаимодействий затрагивают 

широкий круг вопросов, связанных, в первую очередь, с управлением этими взаи-

модействиями, их отличительными особенностями в сравнении с взаимодействиями 

в обычных, «вертикальных» структурах и условиями, обеспечивающими их эф-

фективность. Выделены главные виды сетевого взаимодействия образовательных 

организаций, позволяющих совместными усилиями с более высокой степенью эф-

фективности решать управленческие задачи: информационное, административне, 

социальное, организационное, обеспечивающее и развивающее. Вводится понятие и 

предметности сетевого взаимодействия образовательных организаций как о сов-

местно реализуемых проектах. Выделены ключевые понятия, характеризующие се-

тевое взаимодействие образовательных организаций: доверие, кооперация, адапта-

ция, обязательства, сетевая позиция [8]. 

Однако следует признать, что этих и других исследованиях внимание авторов 

в большей степени сосредоточено на организационной стороне вопросов управле-

ния сетевыми взаимодействиями образовательных организаций. Проявления их 

субъектности охарактеризованы лишь в самом общем виде как указание на наличие 

некоторых (неуточненных) потребностей и соответствующих им возможностей. 

Более конкретно речь может идти о существовании у сетевой организации некото-

рых целей, например, воспитание «личности безопасного типа» [9], однако сам 

процесс целеполагания, характеризующий субъекта, не анализируется. 

В работах, в которых проблеме субъекта сетевого взаимодействия все же 

уделяется некоторое внимание, авторы отмечают: «В центре сетевого взаимодей-

ствия… находится не информация сама по себе, а персона (авторские коллективы, 

носители новаторских педагогических технологий) и событие (ориентация на ре- 
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шение некоторой задачи, для чего оно и инициируется лицами, заявляющими тако-

вым образом об актуальной потребности в решении данной задачи)» [8, с. 39]. Та-

ким образом, главными проявлениями субъектности участников сетевого взаимо-

действия здесь выступают наличие собственной технологии, ориентированной на 

достижение особых целей, выходящих за рамки обыденности, и готовность ставить 

перед собой и решать соответствующие творческие задачи. Что же касается путей 

реализации этой субъектности, то они, в данной концепции, связаны с порождением 

самими субъектами новых норм совместной деятельности. Сетевая норма не может 

быть «спущена сверху», процесс нормотворчества реализуется внутри самой сети и 

базируется на доверии окружающих. 

И, тем не менее, во всех этих случаях сеть представлена как совокупность 

определенного числа взаимодействующих субъектов, между которыми возникают 

более или менее устойчивые отношения. Как целостный субъект, обладающий со-

циокультурной идентичностью и характеризующийся коллективным целеполагани-

ем, сеть в этих исследованиях не представлена. 

Сетевые Интернет-сообщества в сфере образования, выступающие целост-

ным субъектом педагогических взаимодействий, описаны в работах А.Н. Сергеева 

[10]. Такие сетевые сообщества, включающие преподавателей и обучающихся, рас-

смотрены как структурные единицы социальной среды Интернета. Выделены их ба-

зовые характеристики (взаимосвязанность и взаимозависимость индивидов в груп-

пе, способность группы проявлять совместные формы активности, способность 

группы к саморефлексии). Введено понятие коллективного субъекта социально-

информационной и образовательной деятельности в глобальной компьютерной се-

ти. Содержание этой деятельности обозначено как совместное решение педагогиче-

ских задач. Охарактеризованы уровни развития таких сообществ (потенциальное, 

номинальное и реальное сетевое сообщество), определяемые по степени проявления 

субъектности педагогов и обучающихся в их взаимодействии (предсубъектные, 

субъект-объектные и субъект-субъектные взаимодействия). Охарактеризованы ме-

тодологические принципы изучения этих сетевых сообществ (принцип деятельно-

сти, принцип развития и принцип системности). Описаны также этапы становления 

сетевых сообществ как целостных субъектов образования, соотнесенные с динами-

кой осознания ценностно-смыслового контекста профессиональной подготовки 

специалистов. Однако конкретные механизмы управления процессом становления 

этих сообществ не отражены. 

В зарубежных исследованиях деятельности сетевых субъектов социального 

воспитания (под ними понимаются «разнообразные акторы, объединенные общими 

целями и участвующие в комплексном развитии личности и сообщества») большое 

внимание уделяется таким вопросам, как разнообразие моделей сетевого взаимо-

действия, ключевые факторы, необходимые для решения воспитательных задач и 

др. наиболее частыми упоминаемыми акторами являются формальные институты, 

включая образовательные учреждения разного типа, государственные структуры и 

некоммерческие организации и общественные объединения [11; 12]; неформальные 
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институты (семьи, родительские и местные сообщества, а также бизнес структуры) 

[13]. К числу акторов иногда также относят цифровые платформы и медиа [14]. В 

центре внимания зарубежных исследователей также находятся цели и функции се-

тевого взаимодействия (создание комплексной и поддерживающей среды, всесто-

роннее развитие личности) [15], формирование позитивных ценностей и поведенче-

ских моделей [16], профилактика рисков [17], социальная инклюзия [18]. К наибо-

лее распространенным моделям сетевого взаимодействия зарубежные исследовате-

ли относят кооперативные, информационные и консультативные сети [19], а также 

межсекторальные партнерства. В ряде работ выделены ключевые факторы успеха 

деятельности сетевых субъектов (четкое видение и общие цели, сильное лидерство 

и координация, доверие и открытость, устойчивые ресурсы, эффективная коммуни-

кация, разнообразие каналов связи и др.) 

По данным проведенного анализа, идея самопроектирования сетевых сооб-

ществ как коллективных субъектов различных видов деятельности в современных 

исследованиях практически не разработана. Имеются работы, относящиеся к про-

цессам их самоорганизации и самоуправления. Показано, что самоорганизационные 

процессы характерны для многих современных профессиональных сообществ Рос-

сии [20]. Однако эти процессы в большей степени характеризуются как спонтанные, 

определяемые интересами их участников. Описаны такие механизмы самооргани-

зации сетевых сообщества как «причинная циклическая зависимость», «холон», 

«коммуникация», «конфликт», «поиск социальной идентичности» и др. [21]. Само-

управление сетевых сообществ рассматривается авторами как принципиально но-

вый тип самоуправления, возникающий в виртуальной цифровой информационно-

коммуникационной социальности, порождающей новые качества глобального ин-

формационного общества [22]. Однако на уровень идеи самопроектирования эти 

исследования не выходят, поскольку самопроектирование – более сложный про-

цесс, изучаемый традиционно в контексте развития личности. В таких исследовани-

ях самопроектирование рассматривается как «способность личности действовать 

исходя из собственного замысла, проекта себя желаемого» [23]. Показаны уровни, 

на которых личность может проектировать саму себя, высший из которых характе-

ризуется как «автор». На этом уровне «личность переходит к созданию собственных 

смысловых систем, что, в свою очередь, является основой для создания соб-

ственных жизненных и личностных проектов». Однако работ, в которых эти под-

ходы реализованы в исследованиях самопроектирования сетевых субъектов, 

нами не обнаружено. В работах, посвященных этой теме, проектирование сете-

вых образовательных сообществ рассматривается в формально-организационном 

ключе, предполагающем наличие специальных структур, реализующих функцию 

проектирования [24]. 

 

Выводы и заключение 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что состояние проблемы само-

проектирования сетевых субъектов социального воспитания характеризуется недо- 
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статочным уровнем разработанности. Самопроектирование таких сообществ как 

коллективно осмысляемая деятельность и, в первую очередь, ее ценностно-

смысловая сторона в исследованиях не отражено. Это подтверждает необходимость 

и высокую степень актуальности обоснования нового социокультурного феномена 

– сетевого субъекта социального воспитания детей и молодежи, обладающего соци-

окультурной идентичностью, ориентированного на базовые культурные ценности и 

осуществляющего коммуникации со своими целевыми группами в разнообразных 

формах на основе использования широкого спектра сетевых ресурсов, включая се-

тевые возможности Интернета. В настоящее время деятельность таких субъектов не 

имеет достаточно полного методологического основания, в масштабах России она 

пребывает в стадии раннего становления. Разработка методологических подходов 

поможет решить практические задачи инициации деятельности инновационных со-

циальных институтов, ориентированных на решение проблем развития сфер про-

свещения, образования и науки. 
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Аннотация. Введение. Актуальность исследования семьи как целостного субъекта 

психического развития связана с необходимостью выявления условий семейного 

воспитания, обеспечивающих полноценное развитие высших психических функций 

ребенка. Семья как базис развития создает развивающую среду, организует взаимо-

действие и дает смысл, происходящему вокруг. Проблема: определение сущности 

и условий семейного воспитания как источника психического развития. Цель: 

обосновать психологические предпосылки развития творческого воображения до-

школьников, формируемые в процессе семейного воспитания. Материалы и мето-

ды. Методами исследования являются теоретический анализ психолого- педагоги-

ческой литературы; системный анализ и синтез; наблюдение, сбор и обработка ин-

формации. Результаты и обсуждение. Дошкольное детство является фундаментом 

развития ребенка на следующих ступенях его развития. Психологическими предпо-

сылками развития творческого воображения в дошкольном возрасте выступают 

центральные психические новообразования ребенка, формируемые в раннем дет- 
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стве: двигательная активность, способность к сотрудничеству, управленческая по-

зиция по отношению ко взрослым. А также немаловажное значение имеет развитие 

высших психических функций ребенка согласно возрастным особенностям. Меха-

низм развития творческого воображения: ребенок воображает новую ситуацию и 

себя в ней как главного участника. При этом в ситуацию включены и другие вооб-

ражаемые участники. Ребенок начинает видеть себя глазами других людей. Этот 

опыт первоначально формируется в процессе субъект-субъектного взаимодействия 

с родителями. Вывод: развитие воображения – это «ответ» психики ребенка на не-

достаточность предметно-манипулятивной деятельности для освоения окружающей 

среды. 

 

Ключевые слова: событийная общность «ребенок-взрослый», семья, развитие, се-

мейное воспитание, творческое воображение 
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Abstract. Introduction. The relevance of studying the family as an integral subject of 

psychological development is linked to the necessity of identifying the conditions of fami-

ly upbringing that ensure the comprehensive development of a child's higher mental func-

tions. The family, as the developmental foundation, creates an enabling environment, or-

ganizes interactions, and imbues meaning into the surrounding processes. Problem: defi-

nition of the essence and conditions of family upbringing as a source of mental develop-

ment. Objective: to substantiate the psychological prerequisites for the development of 

preschoolers' creative imagination, which are formed during family upbringing. Materials 

and methods. The research methodology encompasses a theoretical analysis of psycho-

logical and pedagogical literature, systemic analysis and synthesis, as well as observation, 

data collection, and information processing. Results and discussion. Preschool childhood 

is the foundation of a child's development at the next stages of his development. The psy-

chological prerequisites for the development of creative imagination in preschool age are 

the central mental neoplasms of a child formed in early childhood: motor activity, the 

ability to cooperate, and a managerial position in relation to adults. Additionally, the de-

velopment of higher mental functions in the child, in accordance with age-related charac-

teristics, holds significant importance. The mechanism of development of creative im-

agination: the child imagines a new situation and himself as the main participant in it. At 

the same time, other imaginary participants are included in the situation. The child begins 

to see himself through the eyes of other people. This experience is initially formed in the 

process of subject-to-subject interaction with parents. Conclusion: The development of 

imagination is the "response" of the child's psyche to the insufficiency of object-

manipulative activity for the development of the environment. 

 

Keywords: child-adult event community, family, development, family education, creative 

imagination 
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Введение 

Актуальность темы вызвана несколькими важными аспектами. Во-первых, 

увеличением роли технологий, всеобщей компьютеризацией, глобализацией. Это 

приводит к необходимости родителям и педагогам адаптироваться, создавать новые 
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подходы к воспитанию и обучению детей. Во-вторых, увеличивается роль социаль-

ного взаимодействия. Дети активно включаются в социальные процессы и, соответ-

ственно, приобретают новый опыт, и как следствие, происходит изменение поведе-

ния. В-третьих, повышается значимость межличностных отношений, особенно 

между ребенком и взрослым. Качество этих взаимоотношений оказывает сильное 

влияние на здоровье, психическое состояние и успешность ребенка. Выстраивание 

гармоничных и поддерживающих отношений способствует гармоничному разви-

тию. В-четвертых, это формирование компетентных и уверенных личностей 

Современные требования к профессиональной и личной эффективности 

предполагают наличие развитых социальных навыков, креативности и способности 

к саморазвитию. Концепция полисубъекта позволяет создавать условия для форми-

рования этих качеств. 

Семья исконно выступает базисом, гаванью развития и роста детей. 

В.И. Слободчиков отмечает, что «высшая форма развития бытийной общности се-

мьи характеризуется специфическими чертами – для нее характерно принятие 

людьми друг друга. Исходной нормой является устойчивая духовная связь между ее 

участниками, обеспечивающая понимание одной индивидуальности другой. Эта 

возможность реализуется только при условии постоянного общения, диалога, вза-

имного доверия и сопереживания. В общности люди встречаются, она создается 

совместными усилиями ее участников, они определяют нормы, цели, ценности, 

смыслы общения и взаимодействия в общности, делая ее подлинно со-бытийной 

общностью.» По мнению В.И. Слободчикова, со-бытийная общность есть живое 

единство, сплетение и взаимосвязь двух и более жизней, их внутреннее сродство 

при внешней противопоставленности; со-бытие предполагает, что, несмотря на 

препятствия и «непрозрачность» других, все-таки возможно понимание (постиже-

ние) личности Другого, а также чувство ответственности за других и преданности, 

которое включает в себя и Я, и Ты, и Мы» [1]. 

В.И. Слободчиков показывает, что «при содержательном описании простран-

ства становления индивидуальной субъектности человека необходимо помнить 

следующее существенное обстоятельство: человек при рождении попадает в уже 

обжитой, опознанный мир. Человек зарождается, рождается и живет в системе ре-

альных, живых, хотя и разнородных связей с другими людьми, в их Встрече: перво-

начально с родителями, затем – с близкими, впоследствии и с дальними.» В.И. под-

черкивает: «нигде и никогда мы не увидим человека до и вне его связей с другими. 

Он всегда существует и развивается в общности и через общность» [1]. 

Большая часть вопросов возникает во взаимодействия ребѐнка и взрослого. 

Это занимает центральное место в современной психологии и педагогике. 

 

Обзор литературы 

Согласно  исследованиям,  отечественных  учѐных  (Л.С.  Выготский, 

А.Н. Леонтьев), психическое развитие ребѐнка определяется множеством факторов, 

важнейшими из которых являются социальное взаимодействие и коммуникация с 
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окружающим миром. Особое значение приобретает формирование отношений, ос-

нованных на партнерстве и взаимодействии, обеспечивающих оптимальное разви-

тие личности ребѐнка. 

Т.Г. Визель были описаны возрастные особенности развитие мышления у 

детей дошкольного возраста с точки зрения созревания высших психический 

функций. 

«А.Н. Леонтьевым и А.В. Запорожцем в книге «Восстановление движений» 

(1945) были изложены психолого-физиологические основы содержания и методов 

функциональной двигательной терапии. «Объектом этого цикла исследовательской 

и практической работы стали предметные и орудийные (инструментальные) движе-

ния и действия как таковые, а не только как основа формирования познавательных 

действий (восприятия и мышления).» А.В. Запорожец «дал общую характеристику 

моторных установок, описал стадии их изменения в процессе восстановления дви-

жений и изучил связь этих установок с деятельностью в целом.» Автор показывает, 

что «изменение моторных установок связано с изменением не отдельных двига-

тельных операций и отдельных действий, а деятельности в целом, ее движущих мо-

тивов и общих личностных мотивов», «впервые намечает иерархию моторных, сен-

сорных и личностных установок и заключает, что изменение первых происходит на 

фоне более общих личностных установок» [2, с.13-14]. 

А.В. Запорожец показывает, что «подлинные движущие причины развития 

лежат не вне процесса развития, а внутри него», критикует «зарубежные теории, 

приписывающие статус движущих причин психического развития ребенка тем или 

иным факторам, будь то биологическая наследственность или социальная сфера, 

условия жизни и воспитания.» По его мнению, «общечеловеческие и индивидуаль-

ные органические особенности ребенка, а также ход их созревания в онтогенезе вы-

ступают как необходимые условия психического развития, не определяющие, одна-

ко, ни содержания, ни структуры психических образований, в то время как соци-

альная среда является источником развития, резервуаром того общественно-

исторического опыта, усваивая который ребенок становится человеком.» по мне-

нию А.В. Запорожца, путь такого усвоения, превращающего его общественный 

опыт в индивидуальное достояние личности, преобразующего влияния социальной 

сферы в «составляющие» процесса развития, – общение ребенка с окружающими и 

его собственная деятельность, организуемая и направляемая взрослыми, а внутри 

этой деятельности – ее ориентировочные компоненты, обеспечивающие формиро-

вание психических процессов и качеств» [2, с. 21]. 

 

Материалы и методы 

Методами исследования являются теоретический анализ психолого- педаго-

гической литературы; системный анализ и синтез; наблюдение, сбор и обработка 

информации. 
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Результаты исследования 

Творческое воображение в дошкольном детстве является важным условием 

психического развития ребенка. В последние годы эта звучит особенно остро, так 

как сказывается на дальнейшем развитии ребенка, уровне его успеваемости в шко-

ле, социальной адаптации, проявления креативности и самоощущения ребенка. В 

настоящее время у детей сильно изменился опыт игры и общения. Увеличивается 

доля экранной активности, сокращая время свободной сюжетной игры. Ускоряется 

ритм жизни семьи. Взрослые чаще решают задачи вместо ребенка, предлагают го-

товые сценарии и готовые образы, что создает риск формального развития. След-

ствием этого у ребенка могут накапливаться впечатления и при этом будет снижа-

ется уровень самостоятельности замысла. 

Есть и другие проблемы. В дошкольных учреждениях занятия направляются 

на получение результата. В занятиях растет доля шаблона. Творческая составляю-

щая становится редким событием. Ошибки начинает восприниматься как неудачи, 

провалы. Это ослабляет инициативу и смелость фантазирования детей. 

На этом фоне возрастает роль взрослого как организатора условий. Взрослый 

влияет на качество детского опыта, задавая эмоциональный климат. Он регулирует 

свободу действий, превращать впечатления в образы и замыслы. Взрослый создает 

событийность совместной жизни. 

Психологическими предпосылками развития творческого воображения в до-

школьном возрасте выступают центральные психические новообразования ребенка, 

формируемые в раннем детстве: двигательная активность, способность к сотрудни-

честву, управленческая позиция по отношению ко взрослым. Они формируются со-

гласно развитию высших психических функций под влиянием среды, в которой 

развивается ребенок. 

А.Р. Лурия писал, что «психическое развитие в детском возрасте в первую 

очередь заключается в смене отдельных форм конкретной деятельности ребенка, в 

усложнении структуры этой деятельности и в обогащении психических процессов, 

развивающихся внутри этой деятельности» [3, с.34]. 

Семья выступает главным фактором в этом развитии. Она как событийное 

сообщество «ребѐнок-взрослый» напрямую влияет на развитие ребенка. Эти роли 

видоизменяются, подстраиваются в процессе меняющейся роли взрослого. 

В дошкольном детстве взрослый является не фоном, а участником развития. 

Его влияние прямое и ежедневное. Оно проявляется в трех плоскостях. Это органи-

зация среды, организация взаимодействия, организация смысла. 

Организация среды включает доступ к материалам и к свободе проб. Ребенку 

нужны предметы, которые можно преобразовывать, в том числе это домашние 

предметы обихода, безопасные для ребенка (посуда, крупы, кубики, ткань, коробки, 

природный материал, краски, пластилин. Ребенку нужно место для игры. Взрослый 

задает правила обращения с материалом, делая безопасные материалы доступными. 

Он снижает страх беспорядка. Он показывает, что творческая работа имеет право на 

следы и наличие беспорядка, т.к. это опыт. Организация среды включает также раз- 
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нообразную двигательную активность, разнообразие форм и методов движения. 

Усложнения движений, как следствие развитие умения управлять своим телом, что 

напрямую влияет на развитие памяти, мышления и даже речи. 

Организация взаимодействия означает участие взрослого в совместной игре и 

в совместных делах. Ребенок становится в управленческую позицию ко взрослому. 

Взрослый становится как бы его продолжением, помогая получить то, до чего он 

сам добраться не может. Взрослый выбирает вектор и помогает начать. Он предла-

гает тему и задает первый ход. Затем он удерживает рамку правил. Договариваясь и 

распределяя роли, сотрудничая, меняясь ролями, он не забирает инициативу и не 

делает работу за ребенка. Он держит позицию старшего партнера, друга, наставни-

ка, помогает безопасно познавать себя, примеряя разные роли. 

Организация смысла означает развитие речи и рефлексии. Взрослый задает 

вопросы, помогая разобраться ребенку, что он видит, что чувствует (называет эти 

эмоции), помогая их принятию и проживанию. Ребенок воображает новую ситуа-

цию и себя в ней как главного участника. При этом в ситуацию включены и другие 

воображаемые участники. Ребенок начинает видеть себя глазами других людей. 

Этот опыт первоначально формируется в процессе субъект-субъектного взаимодей-

ствия с родителями. 

Взрослый помогает ребенку сделать рассказ из впечатлений, предлагая про-

следить цепочку от названия героев, их целей и действий, результатов. Показывая 

исход развития сюжета. Он делает воображение управляемым. 

В психологии наиболее важными принято считать такие виды мышления, как 

наглядно-образное, наглядно-действенное, конструктивное, пространственно-

временное, вербально-логическое. Каждый из них должен сформироваться у нормо-

типичного ребенка к определенному возрасту и его можно проверить при помощи 

различных видов игр, тестов и проб, которые помогут оценить сформировался ли 

тот или иной вид мышления. Наряду с мышлением развивается сознание, но оно со-

зревает позже, делая детей до определенного периода не вполне ответственными за 

те или другие поступки. 

На первых порах родитель для ребенка – это удовлетворение его базовых по-

требностей в еде и безопасности. Идет его постепенное знакомство с миром, в ко-

тором он идет как бы «в комплекте» со взрослым. Каждый период имеет свои зада-

чи, возможности, компетенции и результаты. 

Ранний детский возраст (до 3-х лет) 

Задача этого периода познакомить малыша с окружающим миром и его раз-

нообразием. Это очень важный этап-это базис, закладка гармоничного развития, в 

этот период активного развития мозговой деятельности, появляется речь, указа-

тельный жест- т.е. ребенок может высказать и показать свое желание. Первые годы 

жизни ребенка – это годы примитивного, замкнутого существования и налаживания 

самых элементарных, самых примитивных связей с миром [4]. «Истоки детского 

творчества и воображения обнаруживаются в раннем детстве, когда творческие 
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проявления непроизвольны, во многом подражательны, но крайне необходимы для 

развития ребенка (А. Валлон, Л.С. Выготский, Н.А. Ветлугина, А.В. Запорожец, 

В.С. Мухина)». Активно развивается двигательные активности. Ребѐнок учится не 

только стоять, сидеть и ходить, но прыгать на двух ногах, перешагивать, перелазить 

и чем более сложные эти движения, тем лучше происходит развитие нейронных 

связей. Ребенок становится как «второй ты рядом», он пытается повторить, попро-

бовать. Как писал Л.С. Выготский: «Только тогда, когда какая-нибудь операция 

проделана коллективно, совместно с другим человеком, она готова перейти во 

внутренний мир ребенка… Все внутренние формы поведения были раньше форма-

ми внешней социальной деятельности». Точная фраза «Всякая высшая психическая 

функция была внешней потому, что она была социальной раньше, чем стала внут-

ренней, собственно психической, функцией, она была прежде социальным отноше-

нием двух людей.» [5]. Если в этот период родитель не отталкивает, не ограничива-

ет движения, сажая ребенка в манеж не переключает внимание с себя на что-то дру-

гое, на гаджеты, например, а становится ребенку «старшим другом», развитие идет 

гармонично, дети учатся, развиваются, познают мир. Если же родители переклю-

чают по разным причинам: усталости, привычке делать «все самому» постоянно 

переключают внимание на гаджеты, и прочее. Ребенок как меньшее не развивается, 

как большее испытывает сильнейший стресс. При стрессе (даже смены взрослого 

рядом, обстановки-садик, редко бывающие бабушка и дедушка) все системы ребен-

ка как бы замирают. А при сильном стрессе может произойти сильный откат в раз-

витии. Например, говорящие дети, приходя в сад и испытывая сильные эмоции при 

разрыве постоянного контакта с мамой могут перестать говорить, перестать ходить 

на горшок. К трем годам развивается наглядно-образное мышление. Одним из ме-

тодов оценки его является выполнение задания на складывание пазлов, где прояв-

ляется способность соотносить в образе целое с его частями, действовать хаотично 

или целенаправленно. 

Дошкольный период (3–7 лет) 

Формируется наглядно-действенное мышление 3 – 4 года, к 5 годам ребенок 

должен овладеть конструктивным мышлением. В позднем дошкольном возрасте 

должны сформироваться пространственно-временное мышление, где нужно «само-

стоятельно выстроить сюжет, подчиненный единому замыслу и разворачиваемый в 

соответствии с ним» [6, с.40]. «В этот период ребѐнок интенсивно усваивает нормы 

поведения, знакомится с культурой и традициями общества на своем уровне. Во 

взаимодействии со взрослыми начинают проявляться элементы самосознания и 

произвольности поведения. Взрослым необходимо поддерживать детскую актив-

ность, предлагая, заинтересовывая и проигрывая вместе интересные задания и раз-

нообразные развивающие игры. Игра является средством развития воображения 

дошкольника, прежде всего, потому, что в процессе игры он действует в вообража-

емой ситуации, оперирует предметами-заместителями, принимает на себя роли 
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взрослых, действует во внутреннем плане, фантазируя и опираясь на накопленные 

представления об окружающей жизни» [7]. 

Особенно важно не заглушать критикой или помощью первые появления 

творчества. Это время творчества и проявления креативности в широком смысле, 

без навязывания, заинтересовать, научить и научиться самому новому для себя. Как 

пишет В.Т. Кудрявцев «ребенок расшатывает и даже расширяет сознание взрослого, 

подпертое общественно выработанными способами деятельности, но ими же и ско-

ванное…» [8, с. 18]. 

По мнению Т.В. Ендовицкой, «исследования показали, что воображение 

ребѐнка функционирует, успешно развивается, когда он играет, лепит, рисует, 

конструирует, и что оно затухает, как только ребѐнок перестаѐт действовать. Во-

ображение ребѐнка находит внешнюю опору, например, в игровых действиях, 

которые являются реальными действиями с игровым материалом, в воображае-мых 

ситуациях.» 

Т.В. Ендовицкая показывает, что «процесс воображения ребѐнка в ролевой 

игре обусловливается характером игрушек и наличием атрибута роли. Особенно 

большое значение характер игрушек имеет для младших дошкольников. Развѐрну-

тая игра возможна лишь у них лишь при наличии необходимых сюжетных игрушек. 

Если постепенно лишать воображение ребѐнка внешней опоры в игрушках, убирая 

их, то наступит момент, когда игра становится невозможной. У младших дошколь-

ников этот момент наступает значительно раньше, чем у старших» [9]. Исследова-

тель утверждает, что «в старшем дошкольном возрасте уже нет такой связанности 

игры с игровым материалом. Напротив, творческая игра, как показывают опыты, 

разворачивается с природными материалами» [9]. 

По словам И.М. Лущихиной (2011), игра детей младшего школьного возраста 

– это школа мышления и суждения. Игровую деятельность ребенка можно прирав-

нять к экспериментированию, ведь всякая новая игра является открытием непо-

знанного, приносит радость победы и удовлетворения [10]. 

Наблюдая за ребенком, родитель не просто фиксирует его действия, но выде-

ляет для себя субъективно значимые аспекты поведения ребенка, встраивая их в 

свое представление, исходя из которого и происходит его организация игровой сре-

ды. В связи с этим важно понимать, как родители воспринимают, замечают, интер-

претируют и оценивают игру, поскольку именно они создают условия для развития 

столь значимой для ребенка деятельности. 

Исследования указывают, что родительское восприятие игры зачастую не 

совпадает с ее субъективным значением для ребенка (Hyun et al.,2021; Foulds, 2022). 

Это несоответствие обусловлено тем, что родители склонны отождествлять наблю-

даемое поведение ребенка с его внутренними предпочтениями. Однако такая ин-

терпретация может игнорировать мотивационную сложность детской игры. Ребенок 

может заниматься определенной деятельностью не потому, что она ему действи-

тельно интересна, а потому, что это единственная доступная ему форма досуга, ли-

бо ребенок стремится получить одобрение взрослого [11]. 
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Если в профессиональной педагогической деятельности уделяется особое 

внимание организации игры (например, с целью нравственного воспитания 

(Алиева, 2021), развития познавательных интересов (Юнусова, Яяева, 2023), в 

процессе обучения (Ярошенко, Ярошенко, 2024)), то совместная игровая дея-

тельность в семье является мало исследованной, однако она может выступать 

эффективным инструментом гармоничного развития личности ребенка и укреп-

ления семейных отношений. Родитель, принимающий активное участие в играх 

ребенка, лучше понимает его интересы, а ребенок, в свою очередь, ощущает 

поддержку со стороны родителя. 

Как показывает Е.Ю. Игнатьевой и другие исследователи, по мнению 

Е.А. Репринцевой (2009), «организация игровой среды семьи начинается с сохране-

ния или возрождения семейных праздников, посредством чего осуществляется пе-

редача традиций и приобщение ребенка к социокультурному опыту семьи» [12, с. 

173]. Как отмечает автор «совместный отдых детей и взрослых минимизирует от-

чуждение ребенка, переориентирует его интересы с игр сомнительного содержания 

и качества на игры, дающие толчок развитию ума, фантазии, воображения, стиму-

лирующие физический рост ребенка» [12, с. 173]. 

«Но на практике получается, что родители не всегда понимают свою роль и 

задачи в игровом взаимодействии с ребенком и в большей степени сосредотачива-

ются на образовательных целях, и совместные игры приобретают дидактический 

характер» [13]. 

Полисубъектность представляет собой особый вид взаимодействия, харак-

теризующийся наличием множества субъектов, влияющих на развитие ребѐнка. 

Полисубъектность включает два таких основных компонента как: партнѐрство 

взрослого и ребѐнка, и социальное взаимодействие в широком смысле (общение 

с родственниками, друзьями, учителями). Тесное взаимодействие с воспитателя 

и учителями. 

Полисубъектность означает равноправное сотрудничество между ребѐнком 

и взрослым, при котором учитываются интересы, желания и способности обеих 

сторон. Данный подход позволяет ребѐнку активно включаться в познаватель-

ную деятельность, развивать творческие способности и формировать социальные 

компетенции. 

Событийный подход способствует формированию целостного восприятия 

окружающего мира, развивает креативность, инициативность и самостоятельность 

детей. Участие в совместных мероприятиях позволяет детям раскрывать свои та-

ланты, улучшать коммуникативные навыки и чувствовать свою значимость в соци-

уме. Родители становятся неотъемлемой частью полисубъектного сообщества, ор-

ганизуя праздники, экскурсии, творческие мастерские и другие формы совместной 

деятельности. Эти мероприятия помогают детям раскрыть потенциал, развивая 

эмоциональную сферу и формируя основы успешной социализации. 

Одним из примеров практической реализации событийного подхода являются 

семейные проекты, такие как подготовка семейного альбома, написание семей- 
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ной истории или организация праздничных мероприятий. Подобные занятия помо-

гают детям ощутить свою принадлежность к общему делу и повысить самооценку. 

Даже совместное приготовление ужина необычайно значимо для ребенка. 

Среди ключевых преимуществ полисубъектности выделяют такие как: разви-

тие инициативы и ответственности, формирование социальных компетенций, по-

вышение мотивации к обучению, укрепление доверия и взаимопонимания, стиму-

лирование творческого мышления, готовность к самостоятельной жизни, создание 

позитивного опыта. 

Однако существуют и трудности, возникающие при введении полисубъект-

ного подхода такие как: необходимость изменения установок, страх потери кон-

троля, ограниченность свободного времени, проблемы принятия ошибок, изменение 

структуры власти, нехватка поддержки со стороны окружающих, несоответствие 

ожиданий действительности. 

Типичными ошибками выступает всеобщая дозволенность, предоставление 

полной свободы действия ребенку. Также можно сюда добавить такие частые про-

блемы как: игнорирование индивидуальных возрастных особенностей; недостаток 

веры в собственные силы и недооценка возможностей ребѐнка; акцент на отрица-

тельных моментах вместо успехов; установление завышенных стандартов и предъ-

явление чрезмерных требований; непоследовательность и недостаток последова-

тельности в педагогических мерах. 

Рекомендуемые стратегии преодоления трудностей включают разъяснение 

преимуществ, организацию совместных проектов, демонстрацию личного примера, 

спокойное восприятие критики, предложение компромиссов, привлечение 

консультантов и поиск единомышленников. Поиск баланса между свободой и 

контролем; И, пожалуй, главный пункт-это работа над собой. Своими установ-ками, 

привычками. 

 

Выводы и заключение 

Слабое развитие воображения ребенка – это «ответ» психики ребенка на не-

достаточность предметно-манипулятивной деятельности для освоения окружающей 

среды. 

Воображение дошкольника развивается в живой совместности ребенка и 

взрослого. Взрослый напрямую влияет на качество впечатлений, на форму игры, на 

культуру речи, на чувство безопасности и на опыт самостоятельности. Воображение 

растет там, где взрослый создает условия, участвует как партнер, уважает ини-

циативу ребенка и насыщает детство совместными событиями, предлагает разнооб-

разные виды деятельности, предметы для игры и материалы для творчества. 

Полисубъектное сообщество ребѐнок-взрослый это активное взаимодействие, 

которое существенно влияет на психическое развитие ребѐнка, стимулируя его лич-

ностный рост и адаптацию к окружающей среде. В заключении можно добавить, 

что применение полисубъектного подхода должно осуществляться постепенно, 

учитывая индивидуальные особенности ребѐнка и окружающую культурную среду. 
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Во-первых, изучение феномена «событийного сообщества ребенок-взрослый» 

показывает, насколько важным является учет динамики отношений и 

взаимосвязанных действий обеих сторон в процессе психического развития. 

Во-вторых, образовательные программы и семейные стратегии должны 

включать элементы событийного подхода, направленные на создание благоприят-

ных условий для полного раскрытия потенциала ребенка. 

В-третьих, исследования подтверждают, что качественное взаимодействие с 

взрослым существенно обогащает опыт ребенка, способствуя расширению границ 

его внутреннего мира и углублению восприятия окружающей действительности. 

И в-четвертых, теоретико-методологический потенциал концепции событий-

ного сообщества требует дальнейшего изучения и внедрения в практику воспитания 

и образования, обеспечивая тем самым эффективную подготовку будущих поколе-

ний к жизненным вызовам и социальным изменениям. 

На мой взгляд, именно событийная организация детской жизни является са-

мым практичным способом укрепления воображения, потому что она соединяет 

эмоции, отношения и действие в единый опыт, который ребенок затем превращает в 

игру и творчество. 
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Аннотация. Введение. В статье представлен авторский взгляд на медиативный 

подход как социально-психологический инструмент, выходящий за рамки традици-

онного юридического контекста. Рассматриваются конкретные примеры примене-

ния медиативного подхода в различных сферах, а также значимость учета культур-

ных особенностей и контекста каждой ситуации. Результат. Обосновывается необ-

ходимость и возможность применения медиации в различных сферах общественной 

жизни, таких как образование, здравоохранение, бизнес и управление. Подчеркива- 
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ется, что медиация способствует созданию нейтральной и доверительной атмосфе-

ры для конструктивного диалога, выявления общих интересов и разработки взаи-

моприемлемых решений. Метод анализа литературных источников, обобщения. 

Делается вывод о потенциале медиации в формировании гармоничного и устойчи-

вого общества, основанного на принципах взаимопонимания и уважения. 

 

Ключевые слова: медиация, медиативный подход, социально-психологический 

инструмент, разрешение конфликтов, образование, здравоохранение, бизнес, 

управление, альтернативные методы разрешения споров, консенсус, нейтраль-

ность, доверие. 
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Abstract. The article presents the author's view of the meditative approach as a socio-

psychological tool that goes beyond the traditional legal context. The necessity and possi-

bility of using mediation in various spheres of public life, such as education, healthcare, 

business and management, are substantiated. It is emphasized that mediation helps to cre-

ate a neutral and trusting atmosphere for constructive dialogue, identification of common 

interests and development of mutually acceptable solutions. Specific examples of the ap-

plication of the mediation approach in various fields are considered, as well as the im-

portance of taking into account the cultural characteristics and context of each situation. 

The conclusion is made about the potential of mediation in the formation of a harmonious 

and sustainable society based on the principles of mutual understanding and respect. 

 

Keywords: meditation, meditative approach, socio-psychological tool, conflict resolution, 

education, healthcare, business, management, alternative dispute resolution methods, con-
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Введение 

В современном мире, характеризующемся возрастающей сложностью соци-

альных взаимодействий и учащением конфликтных ситуаций, вопросы эффектив-

ного урегулирования споров и разногласий приобретают особую актуальность. В 

этой связи, медиация, как альтернативный метод разрешения конфликтов, стано-

вится всѐ более востребованным инструментом. Данная работа представляет автор-

ский взгляд на медиативный подход как социально-психологический инструмент, 

подчѐркивая его потенциал и возможности применения в различных сферах обще-

ственной жизни. 

Традиционно медиация рассматривается преимущественно в юридическом 

контексте, как способ досудебного или внесудебного урегулирования споров. Од-

нако, авторская позиция заключается в том, что медиативный подход обладает зна-

чительно более широким спектром применения и может быть успешно использован 

в качестве социально-психологического инструмента в таких областях, как образо-

вание, здравоохранение, бизнес и управление. 

Ключевым элементом медиативного подхода является создание нейтральной 

и доверительной атмосферы, в которой стороны конфликта могут открыто выразить 

свои интересы, потребности и опасения. Медиатор, выступая в роли посредника, 

помогает сторонам выявить корень конфликта, найти общие точки соприкоснове- 
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ния и разработать взаимоприемлемое решение [1]. При этом, акцент делается не на 

установлении правоты одной из сторон, а на достижении консенсуса и восстанов-

лении конструктивных отношений. 

 

Обзор литературы 

В образовательной среде медиативный подход может быть использован для 

разрешения конфликтов между учениками, между учениками и учителями, а также 

между родителями и школьной администрацией. Применение медиации позволяет 

не только урегулировать конкретный конфликт, но и сформировать у участников 

навыки конструктивного общения и разрешения споров, что способствует созданию 

более благоприятной и безопасной образовательной среды. Многие исследователи 

подчеркивают «важность непрерывной и комплексной подготовки учителей в обла-

сти цифровых компетенций, сочетающей ограничительные и активные подходы и 

сформулированной в рамках сотрудничества школы и семьи» [2]. 

В работе «сравнительный подход направлен на выявление различий между 

институциональными и образовательными стратегиями предотвращения онлайн-

рисков в общеобразовательных и специальных образовательных учреждениях, что 

имеет решающее значение для продвижения инклюзивных и устойчивых методов 

цифрового образования в различных образовательных средах» [2, 3]. 

В сфере здравоохранения медиативный подход может применяться для раз-

решения конфликтных ситуаций между пациентами и медицинским персоналом, 

между врачами, а также внутри медицинских организаций. Медиация помогает 

снять напряжение, восстановить доверие и улучшить качество предоставляемых 

медицинских услуг. 

Как мы упоминали ранее (П.П. Попов, Д.С. Cкороходько), «медицинские ву-

зы стали выпускать врачей, далеких от идеи помощи другому человеку. У них от-

сутствует эмпатия и сострадание, также нет знаний о профессиональной этике. 

Направленность лжеврачей зарабатывать деньги на пациентах. Такое непрофессио-

нальное отношение чувствует пациент, и контекст общения становится конфликт-

ным» [4, с.103]. 

В бизнес-среде медиативный подход является эффективным инструментом 

для разрешения коммерческих споров, трудовых конфликтов и межличностных 

разногласий внутри коллектива. Медиация позволяет сэкономить время и ресурсы, 

избежать судебных разбирательств и сохранить партнѐрские отношения. Как пока-

зывает в своей статье И.М. Кельманзон, «в нашей стране действует Регламент кол-

легии посредников по проведению примирительных процедур при Торгово-

промышленной палате Российской Федерации, который призван регламентировать 

правила организации и применения исследуемой процедуры для разрешения спор-

ных ситуаций между предпринимателями и иными участниками экономической де-

ятельности (Положение о Коллегии посредников по проведению примирительных 

процедур  при  Торгово-промышленной  палате  Российской  федерации  // 
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https://mediation.tpprf.ru/ru/docs/)» [5]. В случае использования медиативного под-

хода менеджеры высшего и среднего звена могут повысить эффективность бизнеса 

организации и свою личную эффективность как руководителя. Поэтому качествен-

ный и эффективный инструмент менеджера для поиска причин производственного 

конфликта. Медиативный подход, как и медиация в целом должны находиться в 

рамках правового поля [6, с. 58]. 

В управленческой практике медиативный подход может быть использован 

для разрешения конфликтов между различными отделами и подразделениями орга-

низации, между руководством и сотрудниками, а также для повышения эффектив-

ности коммуникации и принятия решений. Медиация способствует созданию более 

гармоничной и продуктивной рабочей среды. Как мы упоминали ранее, постоянное 

взаимодействие муниципальных служащих с гражданами требует развития многих 

профессиональных компетенций, среди которых также и навыки общения и разре-

шения конфликтных ситуаций [7]. 

Следует отметить, что медиативный подход, основанный на принципах 

нейтральности, добровольности, конфиденциальности и сотрудничества, является 

мощным инструментом для урегулирования конфликтов и разногласий [9]. 

Программа примирения (программа восстановительного правосудия, программа 

по заглаживанию вреда) – процедура, осуществляемая медиатором и предпола-

гающая предварительные встречи со сторонами и организацию диалога между 

ними. Основными акцентами программы примирения является восстановление 

разрушенных отношений и заглаживание причиненного конфликтной ситуацией 

вреда [8, с.104; 10]. 

 

Выводы и заключение 

Авторский взгляд на медиативный подход как социально-психологический 

инструмент предполагает расширение области его применения и адаптацию к спе-

цифике различных сфер общественной жизни. При этом необходимо учитывать 

культурные особенности и контекст каждой конкретной ситуации. 

Расширение области его применения и адаптация к различным сферам обще-

ственной жизни позволит создать более гармоничное и устойчивое общество, осно-

ванное на принципах взаимопонимания и уважения. 
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Аннотация. Введение. В статье представлены теоретическое обоснование пробле-

мы формирования пространственных представлений у дошкольников с задержкой 

психического развития. Цель исследования – выявление особенностей формирова-

ния пространственных представлений у дошкольников с задержкой психического 

развития. Методы: теоретические – анализ литературы. Результаты. Дана характе-

ристика задержки психического развития у дошкольников и еѐ влияние на форми-

рование пространственных представлений. Выводы и заключение. Проведѐнное 

исследование позволило выявить специфические трудности развития простран-

ственных представлений у дошкольников с ЗПР, обусловленные особенностями их 

психического развития. Данные, полученные в ходе констатирующего эксперимен-

та, могут служить основой для разработки и реализации эффективных коррекцион-

но-развивающих программ, направленных на формирование пространственных 

представлений у детей данной категории. 
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Abstract. This article presents a theoretical basis for developing spatial representations in 

preschoolers with mental retardation. The study identified specific difficulties in develop-

ing spatial representations in preschoolers with mental retardation, due to the specific 

characteristics of their mental development. Methods. Theoretical – literature analysis, 

comparison, and generalization of literature data; Empirical – experimental method, ob-

servation; Mathematical – mathematical processing of experimental data. The article dis-

cusses the methodology of M.M. Semago and N.Ya. Semago. Results. The article pre-

sents a description of mental retardation in preschoolers and its impact on the develop-

ment of spatial representations. Discussion. E.A. Strebeleva determines that spatial repre-

sentations influence the development of speech and thinking, and are the basis for the 

successful acquisition of writing and reading skills. The data obtained during the ascer-

taining experiment can serve as a basis for the development and implementation of effec-

tive correctional and developmental programs aimed at developing spatial representations 

in children in this category. The purpose of this study is to examine the theoretical basis 

for mental retardation in preschoolers and its impact on the development of spatial repre-

sentations. 
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Введение 

Дошкольный возраст является критическим периодом в развитии ребенка, 

когда формируются основы когнитивных и речевых процессов, которые оказывают 

существенное влияние на последующие этапы обучения. Одним из важных аспек-

тов психического развития является формирование пространственных представле-

ний, которые необходимы для правильного восприятия и ориентации в окружаю-

щем мире. Е.А. Стребелева определяет, что пространственные представления вли-

яют на развитие речи, мышления, а также являются основой для успешного овладе-

ния навыками письма и чтения [1]. 

Целью исследования выступает выявление особенностей формирования про-

странственных представлений у дошкольников с задержкой психического развития. 

 

Методы: анализ литературы по проблеме исследования, эксперимент. А так-

же использовались следующие методики: 

1. Методика исследования ориентировки в схеме собственного тела. предло-

женная М.М. Семаго и Н.Я. Семаго [2]. 

2. Методика исследования пространственных представлений о взаимном рас-

положении предметов «Графический диктант» Д.Б. Эльконина. [3]. 

3. Методика исследования зрительно-пространственного анализа и синтеза. 

Методика включала диагностические задания, разработанные Е.А. Стребелевой 

(2001), А.Н. Корневым (1997), Д.Б. Элькониным. [1]. 

4. Методика исследования пространственного воображения. 

 

Обзор литературы 

Пространственные представления – это основа успешной ориентации в 

окружающем мире. Эти умственные образы и представления о пространстве и рас-

положенных в нем объектах играют решающую роль в развитии когнитивных спо-

собностей ребенка. Пространственные представления становятся базой для ряда 

навыков, включая восприятие, память, речь, а также способности, такие как чтение, 

письмо и даже социальное взаимодействие. 

Пространственные представления представляют собой образы объектов и их 

взаиморасположения в пространстве, которые формируются в процессе восприятия 

окружающей действительности. Пространственные представления – это не просто 
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умение воспринимать объекты в пространстве, но и способность интегрировать ин-

формацию о расстояниях, направлениях, ориентации объектов и их взаимодей-

ствии. Это позволяет ребенку ориентироваться в мире, выполнять действия с объ-

ектами, а также строить логические связи между объектами и событиями. 

Задержка психического развития (далее – ЗПР) – это форма психического ди-

зонтогенеза, характеризующаяся замедленным темпом развития высших психиче-

ских функций и личности в целом. Для детей с ЗПР дошкольного возраста типичны 

недостаточная сформированность познавательных процессов, эмоционально-

волевой сферы, моторики, а также трудности в социальной адаптации. 

Задержка психического развития (ЗПР) характеризуется замедлением разви-

тия речи, интеллекта, моторики, а также познавательных и когнитивных процессов, 

таких как восприятие, внимание и память. Для детей с ЗПР характерны задержки в 

освоении различных понятий, включая пространственные. 

У этих детей могут быть проблемы с восприятием пространства и ориентаци-

ей в нем, что влияет на способность к обучению, социализации и успешному взаи-

модействию с окружающей средой. Одной из ключевых особенностей детей с ЗПР 

является нарушение развития высших психических функций, таких как восприятие, 

внимание, память, мышление. Это, в свою очередь, оказывает негативное влияние 

на становление и функционирование пространственных представлений. 

 

Результаты 

Важным этапом экспериментального исследования является проведение 

констатирующего эксперимента. Данный этап позволяет выявить исходный уровень 

развития различных компонентов пространственных представлений у детей данной 

категории и определить содержание дальнейшей коррекционноразвивающей 

работы. 

Организация констатирующего эксперимента предполагает следующие шаги: 

1. Определение цели и задач исследования. Основной целью констатирующего 

эксперимента является изучение особенностей развития пространственных пред-

ставлений у дошкольников с ЗПР как профилактика оптической дисграфии. Задачи 

включают в себя выявление уровня сформированности различных компонентов 

пространственных представлений, анализ специфических трудностей детей, а также 

установление взаимосвязи между особенностями развития пространственных пред-

ставлений и другими сферами психического развития. 

2. Подбор диагностического инструментария. Для проведения констатиру-

ющего эксперимента используется комплекс методик, направленных на всесторон-

нее изучение пространственных представлений дошкольников с ЗПР. В данный 

комплекс могут входить методики, направленные на исследование ориентировки в 

схеме собственного тела, восприятия и воспроизведения пространственных отно-

шений между предметами, пространственной ориентировки, зрительно-

пространственного анализа и синтеза, а также пространственного воображения. 
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3. Формирование выборки испытуемых. В констатирующем эксперименте 

принимают участие дошкольники с ЗПР в возрасте 5-6 лет, посещающие специали-

зированные группы детского сада. Выборка формируется с учѐтом однородности 

состава по основным клиническим и психолого-педагогическим характеристикам. 

4. Организация и проведение диагностического обследования. Диагностиче-

ское обследование проводится индивидуально с каждым 40 ребѐнком в специально 

оборудованном кабинете, оснащѐнном необходимым дидактическим материалом. 

Задания предъявляются в соответствии с методиками, при этом учитываются осо-

бенности эмоционально-волевой сферы и работоспособности детей с ЗПР. 

5. Количественная и качественная обработка результатов. По итогам диа-

гностического обследования проводится количественный и качественный анализ 

полученных данных. Количественный анализ включает в себя подсчѐт баллов, 

набранных каждым ребѐнком по различным методикам, и определение уровня 

сформированности пространственных представлений. Качественный анализ пред-

полагает выявление специфических ошибок и трудностей, характерных для детей с 

ЗПР, а также установление взаимосвязи между особенностями развития простран-

ственных представлений и другими сферами психического развития. 

6. Интерпретация и обобщение результатов. На основе полученных данных 

делаются выводы об особенностях развития пространственных представлений у 

дошкольников с ЗПР, выявляются наиболее проблемные компоненты, определяют-

ся основные направления коррекционноразвивающей работы. 

Экспериментальное исследование проводилось на базе Образовательного 

детского центра «Абакус» г. Краснодар, в котором приняло участие 12 детей до-

школьного возраста с заключением ПМПК – ЗПР. 

В констатирующем эксперименте приняли участие 12 детей дошкольного 

возраста с задержкой психического развития. 

Проведѐнное диагностическое обследование с использованием комплекса ме-

тодик позволило выявить следующие особенности развития пространственных 

представлений у данной группы детей: 

1. Ориентировка в схеме собственного тела. Большинство детей испытывали 

трудности в дифференциации правой и левой сторон, путали верх и низ, затрудня-

лись в определении расположения частей тела. 

2. Методика исследования пространственных представлений о взаимном 

расположении предметов «Графический диктант» Д.Б. Эльконина. Большинство 

детей испытывали трудности в понимании и практическом применении простран-

ственных понятий. Они не могли точно расположить игрушки в заданном про-

странстве и воспроизвести пространственные отношения в рисунке[3]. 
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3. Зрительно-пространственный анализ и синтез. Большинство детей де-

монстрировали недостаточный уровень развития способности воспринимать 

пространственные свойства и отношения предметов, а также воссоздавать це-

лостный образ пространственной ситуации. Они испытывали трудности в кон-

струировании, складывании разрезных картинок, воспроизведении простран-

ственных композиций. [1; 4]. 

4. Пространственное воображение. Большинство детей не могли мысленно 

преобразовывать пространственные свойства и отношения объектов, представлять 

расположение предметов в пространстве с изменением ракурса или положения 

наблюдателя. Они испытывали значительные трудности в выполнении заданий на 

мысленное вращение, трансформацию и перемещение пространственных объектов 

[5;6]. 

Проведѐнное исследование было направлено на теоретическое обоснование 

проблемы формирования пространственных представлений у дошкольников с за-

держкой психического развития. Теоретический анализ психолого-педагогической 

литературы позволил определить пространственные представления как сложное ин-

тегративное образование, включающее в себя представления о схеме собственного 

тела, о взаимном расположении предметов в пространстве, пространственную ори-

ентировку, зрительно-пространственный анализ и синтез, а также пространственное 

воображение. Было установлено, что формирование пространственных представле-

ний является важным условием полноценного психического развития ребѐнка, по-

скольку они лежат в основе становления таких высших психических функций, как 

восприятие, внимание, память, мышление, а также предметно-практической дея-

тельности. 

Проведѐнное исследование позволило выявить специфические трудности 

развития пространственных представлений у дошкольников с ЗПР, обусловленные 

особенностями их психического развития. Данные, полученные в ходе констатиру-

ющего эксперимента, могут служить основой для разработки и реализации эффек-

тивных коррекционно-развивающих программ, направленных на формирование 

пространственных представлений у детей данной категории [1; 4]. 

Важным условием успешности такой работы является использование ком-

плексного, систематического и дифференцированного подхода с применением раз-

нообразных наглядных, игровых и практических методов обучения, а также тес-

ное взаимодействие специалистов и родителей. 

 

Вывод 

Резюмируя все вышесказанное, полученные в ходе диагностики данные ста-

новятся основой для разработки и реализации коррекционно-развивающей про-

граммы, направленной на формирование пространственных представлений у до-

школьников с ЗПР как профилактика оптической дисграфии. Данная программа 

должна включать систематическую работу по развитию различных компонентов 
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пространственных представлений с использованием наглядных, игровых и практи-

ческих методов обучения. 

Результаты данного исследования имеют большую практическую ценность 

для практики логопедической работы с детьми с задержкой психического развития. 

Разработанная в рамках работы методика формирования пространственных пред-

ставлений у дошкольников с ЗПР может быть использована логопедами, педагогами 

и психологами в дошкольных образовательных учреждениях, а также в центрах 

коррекционноразвивающего обучения. 
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Аннотация. Введение. Статья посвящается ценностно-содержательному осмысле-

нию воспитательной стратегии и тактики современного вожатства. В статье под-

черкивается актуальность трансформации профессиональной подготовки педагоги-

ческих кадров вожатых к организации воспитывающей деятельности в условиях 

внешкольного воспитания и дополнительного образования детей. Воспитание 

осмысливается в контексте формирования способности общественного действия в 

«открытом» социуме, в контексте социокультурного развития, когда человек дол-

жен дорастить себя до возможности стать субъектом развития. Материалы и ме-

тоды. Обобщение, сравнительный анализ, синтез, изучение и анализ психолого-

педагогической литературы. Результаты и обсуждение. Охарактеризованы научно-

методические основания авторской программы подготовки современных вожатых, 

определяются результативные направления: перечень получаемых знаний и умений. 

Раскрыты компоненты готовности будущих вожатых: наличие психолого- 
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педагогических знаний об организации воспитательного процесса в организациях 

каникулярной занятости отдыха и оздоровления детей; наличие опыта творческой 

деятельности в вопросах организации воспитывающей и культурно-досуговой дея-

тельности детей на основе событийности; формирование позитивного опыта эмо-

ционально-ценностных отношений: к профессии педагог-вожатый; к детям и колле-

гам. Показано, что современное вожатство раскрывает свой воспитывающий потен-

циал на основе событийного подхода. Событийное вожатство осуществляет соци-

ально-педагогическую деятельность, сфокусированную на организации, проведении 

и сопровождении детско-взрослого сообщества в рамках конкретного, как правило, 

не только долгосрочного, но и краткосрочного, значимого события. Определены 

пути трансформации процесса подготовки вожатских кадров из теории в практику 

социально-воспитательных и профессионально-значимых событий. В основе моде-

ли лежит инновационный подход решения проблемы развития личностно-

профессиональной готовности вожатого (помощника вожатого) к социально-

воспитательной деятельности на основе событийного подхода. Выявлены и обосно-

ваны способы, событийные методы и технологии, реализация которых позволяет 

создать условия и возможности для развития личностно-профессиональной готов-

ности вожатого к социально-воспитательной деятельности. Выводы и заключение. 

Создание профессионального сообщества современных вожатых – лоцманов дет-

ства, владеющих событийной технологией создания воспитывающей среды, пред-

ставляет собой актуальную задачу развития системы дополнительного образования. 

Реализация социально-педагогического потенциала сферы внешкольного воспита-

ния и дополнительного образования детей и взрослых предполагает организацию 

комплекса событий и творческих акций, направленных на развитие профессиональ-

ной готовности вожатых и помощников вожатых Алтайского края к созиданию че-

ловека. Проект является вкладом в развитие теории и практики педагогики допол-

нительного образования детей и взрослых, в создание системы практико-

ориентированной подготовки современных вожатых, где педагогическое мастерство 

формируются через личное, социальное и профессиональное проживание и со-

творчество. 

 

Ключевые слова: воспитание, воспитательная лоция, вожатство, вожатый-педагог, 

событие, событийность, событийный подход, традиции и инновации, созидание во-

жатых, организация занятости, отдыха и оздоровления детей 
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Abstract. Introduction. This article explores the value-based and substantive understand-

ing of the educational strategy and tactics of modern camp counselors. It emphasizes the 

importance of transforming the professional training of camp counselors to organize edu-

cational activities in the context of extracurricular activities and supplementary education 

for children. Education is conceptualized in the context of developing the capacity for so-

cial action in an "open" society, within the context of sociocultural development, when 

individuals must grow to the point of becoming agents of development. Materials and 

methods. Generalization, comparative analysis, synthesis, study and analysis of psycho-

logical and pedagogical literature. Results and discussion. Development and implemen-

tation of the model of the Counselor Workshop "Pilots of Childhood", which provides for 

the transformation of the process of training counselors from theory to practice of socio- 
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educational and professionally significant events. The model is based on an innovative 

approach to solving the problem of developing the personal and professional readiness of 

the counselor (assistant counselor) for social and educational activities based on the 

event-based approach. In the course of the study, the methods, event methods and tech-

nologies will be identified and substantiated, the implementation of which allows creating 

conditions and opportunities for the development of personal and professional readiness 

of the counselor to social and educational activities. As a result of monitoring studies, it is 

planned to study mass and advanced experience in the development of personal and pro-

fessional readiness of a counselor (assistant counselor) for social and educational activi-

ties. Conclusion and conclusion. Creation of a professional community of modern counse-

lors - pilots of childhood, who know the event technology of creating an educational envi-

ronment, where each action is filled with socio-educational and pedagogical meaning. Im-

plementation of the socio-pedagogical potential of the sphere of out-of-school education and 

additional education of children and adults, organization of a set of events and creative ac-

tions aimed at developing the professional readiness of counselors and assistant counselors of 

the Altai Territory to create a person. Creation of a socio-cultural environment for the in-

volvement of children and youth of the region in counseling activities through the formation 

of a professional community of active counselors and their assistants, creating and generating 

new ideas, pedagogical and program-methodical products, transmitting the values of the 

counselor community at the level of the region, municipality and educational organization. 

Practical significance. The project is a contribution to the development of the theory and 

practice of pedagogy of additional education for children and adults, to the creation of a sys-

tem of practice-oriented training of modern counselors, where pedagogical skills are formed 

through personal, social and professional living and co-creation. 

 

Keywords: upbringing, educational direction, counselor-teacher, event, eventfulness, 

event approach, traditions and innovations, creation of counselors, organization of em-

ployment, recreation and health improvement of children 
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Мы, как горящая свеча, 

Готовы рваться в новый век. 

Росток – начало всех начал, 

Взрастет пусть новый человек! 

 

 

 

Введение 

В современном российском обществе происходит ценностное осмысление 

завтрашнего дня, нового опыта взаимодействия государства и общества, социаль-

ных институтов в решении проблем современного воспитания. А главное понима-

ния того, что как мы воспитаем наших детей, такими и они станут людьми. Совре-

менное дополнительное образование детей становится «субъектом» ответственного 

социокультурного действия и инициатором инновационных преобразований рос-

сийского общества. В условиях современных вызовов особое внимание уделяется 

гражданско-патриотическому воспитанию, сохранению духовно-нравственных оте-

чественных традиций. 

Инновационные подходы, предложенные инновационным проектом, позво-

ляют соотнести традиции и инновации внешкольного воспитания и дополнительно-

го образования детей, содействуя воспитанию у растущего человека важных качеств 

самоорганизации, самореализации, самостоятельности, социального творчества и 

социальной ответственности [1; 2; 3]. 

Инновационность – имманентная характеристика современного дополни-

тельного образования детей и взрослых, которая не зависит от отношения его 

субъектов – организаторов к инновационной и опытно-экспериментальной дея-

тельности. 

Под инновационными процессами понимается деятельность по созданию пе-

дагогических новшеств, их использованию и распространению в практике совре-

менного дополнительного образования и внешкольного воспитания детей [4, с. 

256]. 

В Алтайском крае законодателем инновационных подходов в образовании, 

культуре и спорте является Краевое государственное бюджетное учреждение до-

полнительного образования «Алтайский краевой дворец творчества детей и моло-

дежи» (далее – КГБУ ДО «АКДТДиМ»), обладающий социально-воспитательным и 

образовательным потенциалом для развития современного вожатства на основе со-

бытийного подхода. Педагогический коллектив КГБУ ДО «АКДТДиМ» обладает 

способностью вырабатывать стратегии развития, своевременно и эффективно осу-

ществлять нужные изменения, внедрять новые технологии в образовательную и со-

циально-воспитательную деятельность. В основе инновационной деятельности ле-

жит направленность на развитие творчества, науки и спорта среди детей и молоде-

жи края. 
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Алтайский краевой дворец творчества детей и молодежи 

[https://vk.com/dvorec22ru] 

 

При поддержке Министерства образования и науки Алтайского края (министр 

С.П. Говорухина) КГБУ ДО «АКДТДиМ» запущен масштабный стратегический, 

социально-воспитательный и педагогический проект «Воспитательная лоция во-

жатства», получивший статус инновационной площадки Российской академии 

образования, направленной на создание ситуации многообразия педагогических ре-

алий современного вожатства, включающей в Годовой перспективный план содер-

жание деятельности: от диалога-встречи организаторов и участников до создания 

сетевой социокультурной образовательной площадки «Искусство быть вожатым». 

Как итог – подготовку материалов программно-методического пособия
1
 

Актуальность развития современного вожатства на основе событийного под-

хода определяется усилением требований к профессиональному статусу вожатства, 

практическим интересом к вожатству как педагогическому явлению повседневно-

сти. Современное вожатство превращается в ценность, от наличия и качества кото-

рого зависит успешность любой педагогической деятельности, а вожатство стано-

вится необходимым навыком, необходимым большинству обычных граждан. 

Инициатива КГБУ ДО «АКДТДиМ» 
2
 направлена на создание социально-

воспитательной лоции профессиональной подготовки современных педагогических 

 

1
 годовой перерспективный план деятельности КГБУ ДО «Алтайский краевой дворец 

творчества детей и молодѐжи» проекта инновационной п площадки Российской академии 
образования на 2026 гг. 
https://xn--22-dlchg7co3c.xn--p1ai/wp-
content/uploads/pao/%d0%bf%d0%bb%d0%b0%d0%bd%20%d0%bd%d0%b0%202026.pdf 
2
 ГБУ ДО «АКДТДиМ» https://xn--22-dlchg7co3c.xn-- 

p1ai/%d1%80%d0%b5%d0%b3%d0%b8%d0%be%d0%bd%d0%b0%d0%bb%d1%8c%d0%bd%d 
1%8b%d0%b9-%d0%bc%d0%be%d0%b4%d0%b5%d0%bb%d1%8c%d0%bd%d1%8b%d0%b9- 
%d1%86%d0%b5%d0%bd%d1%82%d1%80- 
%d0%b0%d0%bb%d1%82%d0%b0%d0%b9%d1%81/ 
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вожатских кадров, работающих с детьми и молодежью как в условиях лагерных 

смен, так и социально-воспитательных интенсивов. Сегодня важна трансформа-ция 

вожатства к глубокому социально-педагогическому сопровождению растущей 

личности. 

КГБУ ДО «АКДТДиМ» – Региональный модельный центр дополнительного 

образования детей и молодежи Алтайского края
1
, практической деятельностью до-

казывает свой региональный содержательно-образовательный, социокультурный, 

программно-методический, координирующий, инновационный потенциал, влияю-

щий на эффективное обновление сферы дополнительного образования детей и мо-

лодѐжи в Красноярском крае. 

Разработанный инновационный проект «Воспитательная лоция вожатства» 

определяет федерально-регионально-муниципальный вектор становления и разви-

тия современного вожатства на основе событийного подхода. Проект предусматри-

вает деятельность в разных направлениях: нормативно-правовую базу, обновление 

в подготовке вожатских кадров, расширение социально-воспитательных практик, 

внедрение событийных технологий и проведение научных исследований. 

Любовь к детям, высокий профессионализм, творческий поиск лучших форм 

дополнительного образования и внешкольного воспитания детей, ответственное от-

ношение к делу – вот слагаемые успеха педагогического коллектива КГБУ ДО 

«АКДТДиМ», многопрофильная деятельность которого снискала глубокое уважение 

и признательность педагогической общественности не только Алтайского края, но и 

России. Педагоги дворца откроют ещѐ много славных имѐн, увлекая полезным де-

лом каждого ребенка, что непременно будет способствовать их успешному личному, 

социальному и профессиональному определению. 

Регионально-муниципальный потенциал современного вожатства рассматри-

вается как инновация в системе воспитания, дополнительного образования детей и 

молодежной политики через интеграцию социально-воспитательных вожатских 

практик в единую воспитательную систему. [ 5; 6; 7; 8]. 

Инновационный проект реализуется не с чистого листа, так как базе КГБУ 

ДО «АКДТДиМ» главной «кузницей» вожатых стали два вожатских отряда: дет-

ский педагогический отряд «Атланта» и молодежный педагогический отряд «Авро-

ра». Данные отряды являются частью молодежной общероссийской общественной 

организации «Российские студенческие отряды». Педагогические отряды решают 

актуальные задачи осуществления проектов и программ, направленных на развитие 

вожатской деятельности и повышение профессионального педагогического мастер-

ства организаторов сферы занятости, отдыха и оздоровления детей. Значимо их ак-

тивное участие в работе лагерей и курортов, включая детский санаторно-

оздоровительный лагерь «Орлѐнок» и комплекс «Родник» в поселке Сукко, Анапа. 

 

1
 КГБУ ДО «АКДТДиМ» Страничка директора: https://xn--22-dlchg7co3c.xn--

p1ai/%d1%81%d1%82%d1%80%d0%b0%d0%bd%d0%b8%d1%86%d0%b0- 
%d0%b4%d0%b8%d1%80%d0%b5%d0%ba%d1%82%d0%be%d1%80%d0%b0/ 
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Вожатство в современных социокультурных условиях рассматривается как 

важный социально-воспитательный сегмент отечественной сферы внешкольного 

воспитания и дополнительного образования детей, играющей ключевую роль в вос-

питании растущего человека. Воспитание юных россиян представляет собой преж-

де всего совместную социально-значимую деятельность детей и взрослых, создаю-

щую условия и возможности для развития растущей личности, ее социализации, 

самоорганизации и самоопределения. Возрастание роли воспитания в современном 

обществе в условиях динамично меняющегося мира, обусловило большую часть 

инновационных процессов в образовании. 

Воспитание в XXI веке – это важный и сложный процесс, предъявляющий 

высокие требования к профессиональной подготовке современного педагога-

воспитателя. В этой связи особо актуальной становится проблема профессиональ-

ной подготовки педагогических кадров к организации каникулярной занятости, от-

дыха и оздоровления детей, как формы социального воспитания и дополнительного 

образования детей. Данный процесс требует постоянной актуализации и теоретиче-

ского осмысления содержания профессиональной психолого-педагогической под-

готовки как сегодняшних, так и будущих педагогов-вожатых. 

В условиях современных вызовов особое внимание уделяется сохранению 

духовно-нравственных отечественных традиций, гражданско-патриотическому вос-

питанию. Инновационные подходы, предложенные инновационным проектом, поз-

воляют соотнести традиции и инновации внешкольного воспитания и дополнитель-

ного образования детей, содействуя воспитанию у растущего человека важные ка-

чества самоорганизации, самореализации, самостоятельности, социального творче-

ства и социальной ответственности. 

Значимость разработанного инновационного проекта определяется направ-

ленностью на формирование кадрового педагогического потенциала современного 

вожатства, необходимостью разработки инновационной региональной модели со-

временного вожатства, где повышение квалификации, переподготовка и подготовка 

новых вожатских кадров строится на принципах событийного подхода, как альтер-

нативы «мероприятивному» воспитанию, ориентированному не на «событие ради 

события», а «событие ради со-бытия», направленного на преобразование реально-

сти повседневного взаимодействия и общения детей и взрослых. 

 

Материалы и методы 

Проведение исследования проблемы развития современного вожатства на ос-

нове событийного подхода носит аналитический, историко-педагогический и со-

держательно-воспитательный характер. Использованы материалы, связанные с изу-

чением воспитывающего потенциала дополнительного образования детей, традиций 

и инноваций вожатской деятельности, реализации событийного подхода в пе-

дагогике. 

Методами исследования являются историко-педагогический и теоретический 

анализ психолого-педагогической, научно-методической литературы, проектный 
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замысел, системный анализ, синтез и обобщение практического педагогического 

опыта деятельности вожатых, организаций каникулярного времени и реализации 

программ воспитания, а также методы, которые позволяют анализировать органи-

зацию значимых событий в организации воспитательного процесса в сфере занято-

сти, отдыха и оздоровления детей в каникулярный период, прогнозирование 

результата. 

Теоретическую базу исследования развития современного вожатства на осно-

ве событийного подхода представили труды отечественных и зарубежных авторов, 

которые исследуют сущность организации воспитательного процесса на основе со-

бытийного подхода в педагогике: Б.В. Куприянова, В.В. Круглова, В.А. Караков-

ского, А.В. Мудрика, Д.И. Фельдштейна, Д.В. Григорьева, Л.М. Лузиной, А.Н. Лу-

тошкина, Л.И. Новиковой, Н.Л. Селивановой, П.В. Степанова, В.И. Слободчикова, 

А.А. Шибаева, И.Ю.Шустовой и др. 

 

Обзор литературы 

Исследование развития современного вожатства на основе событийного под-

хода включает теоретические работы, осмысление социально-воспитательных прак-

тик вожатства, изучение соотношения традиций и инноваций вожатской деятельно-

сти, а также анализ нормативно - правовых документов и методических рекоменда-

ций. 

В процессе исследовании развития современного вожатства опирались на 

идеи профессиональной готовности к педагогической деятельности вожатых и по-

мощников вожатых в работах ученых и практиков: Д.А. Ефремова, Ю.В. Кудино-

вой, Н.С. Ефремовой, Е.А. Кузнецовой, Н.Ю. Лесконог, Л.Ф. Шаламовой, 

А.С. Мельниковой, М.А. Мазниченко и др. Содержательный акцент в работах дела-

ется на профессионализацию вожатства как системную подготовку современных 

вожатых (помощников вожатых) и организаторов занятости детей в каникулярный 

период через научно-методическое, программно-методическое и культурно-

досуговое обеспечение и овладение функциональной грамотностью вожатства, что 

позволяет современному вожатому выступать в многогранной роли педагога-

наставника, педагога-воспитателя и педагога-организатора в детском объединении 

или коллективе. 

Профессионализм вожатства базируется на трансформации системы фор-

мирования кадрового потенциала современного вожатства (разработка нового паке-

та программно-методических материалов, наставничество - повышение квалифика-

ции на своѐм рабочем месте, организация онлайн-курсов и университетских про-

грамм, участие в профессиональных конкурсах, формирование цифровой грамотно-

сти, использование практико-ориентированных форм обучения и оценку эффектив-

ности подготовки). Важнейшая задача профессиональной подготовки вожатых –

формирование у них не только адекватного понимания характера и особенностей 

традиций и инноваций в теории и практике воспитания, но и правильного восприя-

тия соотношения этих сложных феноменов педагогической реальности. Современ- 
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ный профессиональный вожатый должен ориентироваться в воспитательном про-

цессе, сочетая мудрость и опыт традиционных методов с гибкостью и креативно-

стью инновационных подходов, что позволит ему более эффективно и результатив-

но решать задачи воспитания разносторонне развитой личности в динамично изме-

няющемся мире. [9; 10; 11; 12] 

Основным концептом в вожатстве выступает круглогодичное (постоянное) 

или краткосрочное (временное) детское объединение, детский коллектив, учебная 

группа и т.д. Именно детское объединение внешкольного воспитания и дополни-

тельного образования детей является тем фактором, содействующему взрослению 

человека. Объединение детей создает условия и возможности для реализации инте-

ресов и запросов, целей ребенка, формирования очередных его стремлений, а также 

выявляет внутренние способности детской личности через коллективный отбор и 

самоограничение, коррекцию с общественными программами, ценностями, норма-

ми социального окружения. 

Современное вожатство рассматривается нами как стратегия социального 

развития человека. Автором данной стратегии выступает И.А. Липский, опреде-

ливший, что суть данной стратегии заключается в том, что ребенок в процессе своей 

жизнедеятельности развивается не только физически, психически и так далее, но 

и социально; причем все виды его развития проявляются в его социальном взаимо-

действии, во взаимодействии с социумом в узком смысле слова, а в широком – с об-

ществом в целом. Качество этого взаимодействия (гармоничное или дисгармонич-

ное) и есть результат его воспитания [13]. 

Современное вожатство – это событийное вожатство, так как социально-

воспитательная деятельность, основана на подготовке организации, проведении и 

сопровождении детско-взрослого сообщества в рамках конкретного, как правило, не 

только долгосрочного, но и краткосрочного социально-значимого события. Сфера 

внешкольного воспитания и дополнительного образования детей обладает потенци-

алом, реализующим позитивные события жизнедеятельности детей и взрослых [14]. 

Идея событийного подхода в педагогике принадлежит А.С. Макаренко, от-

метившему, что большое значение в жизни человека имеют яркие и волнующие со-

бытия: «Биографические изменения в структуре личности воспитанников возника-

ют вследствие не эволюционного, а революционного развития. В эволюционном по-

рядке собираются, подготавливаются какие-то предрасположения, намечаются 

изменения в духовной структуре, но все равно для реализации их нужны какие-то 

более острые моменты, взрывы, потрясения» [15]. 

Событийный подход расширяет воспитательное пространство детства, 

наполняя жизнедеятельность детей и взрослых яркими, эмоционально значимыми 

моментами. Событийность является эффективной технологией формирования 

ценностных ориентиров организации и осуществления значимых событий в жизни 

как детского и взрослого коллектива, так и отдельной личности. Событие, собы-

тийность обеспечивает уникальные пути и способы личностного роста каждого 

растущего человека. 
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По мнению Н.Б. Крыловой в понятии «событие» отражена «самобытная при-

рода образования, его интенция, внутреннее движение, социокультурная динамика 

в различных ситуациях, а также в определенной мере противоположение техноло-

гизму устоявшихся дидактических приемов». Н.Б. Крылова определяет событий-

ность как проживание жизнедеятельности и одновременно нового понимания сов-

местности, приобретение нового видения, казалось бы, знакомых явлений, осмыс-

ление со-бытия с другими людьми [16]. 

Характеристику события, событийности определяет в ряде своих статей 

И.Ю. Шустова: «Понятие «со-бытие» в воспитании можно трактовать в двух пла-

нах. Наличие в жизни детей ярких, эмоционально насыщенных и запоминающихся 

событий. Причем эти события должны быть не просто и не столько развлекатель-

ными, сколько выводящими участников на осознание своих жизненных ценностей 

и смыслов. Эти дела становятся своеобразными ориентирами в воспитательном 

процессе, задают образец общей интересной жизни и открытых человеческих от-

ношений.» По мнению И.Ю. Шустовой, «второй смысл понятия со-бытие глубже, 

это характер связей и отношений между людьми, их сопричастность друг другу, 

путь совместного проживания, совместного бытия. Это проявление в воспитатель-

ном процессе условий бытия взрослых и детей не «рядом», но «вместе» друг с дру-

гом, они предполагают открытое взаимодействие взрослых и детей. Данное двоякое 

понимание события и со-бытия не противоречит друг другу, наоборот взаимодо-

полнят и обуславливают друг друга» [17; 22]. 

Событийность в реализации инновационного проекта рассматривается как 

метод воспитания. Вместо набора единообразных планируемых мероприятий во-

жатская деятельность в Алтайском крае на базе КГБУ ДО «АКДТДиМ» рассматри-

вается как проектирование «социально-значимых событий», совместного прожива-

ния опыта вожатым и ребенком. Событие выступает как ситуация, в которой про-

исходит социально и личностно значимая встреча детей и взрослых, меняющая их 

внутренний мир. В новых формах современного вожатства усилия вожатых направ-

лены на создание условий для проявления им социальной активности современных 

детей [18; 19]. 

Главными принципами взаимодействия вожатого и ребенка в событийном под-

ходе выступают принцип эмпатии, подразумевающий создание положительных, дове-

рительных, открытых отношений с ребѐнком, учѐт его состояний, сопереживание и 

поддержку; а также опора на детские деятельности (игра, рисование, конструирование 

и пр.), позволяющая реализовывать содержательное общение. В событийном подходе 

психическое и личностное развитие ребенка происходит спонтанно. 

Нам импонирует позиция Н.Л. Селивановой, которая утверждает, что собы-

тийный подход позволяет рассмотреть воспитательную систему как пространство, 

наполненное личностно и социально значимыми событиями. Согласны с ее мнени-

ем о том, что событийный подход позволяет проектировать и воплощать в жизнь 

реальные события различного уровня в режиме совместной деятельности и общения 

взрослых и детей [20]. 
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В.И. Слободчиков вводит понятие «со-бытие» как живую связь между ребен-

ком и взрослым, как пространство совместного бытия, в котором происходит ста-

новление человеческого в человеке. Он утверждает, что развитие ребенка происхо-

дит не «внутри» него самого, а в пространстве «между» людьми. Именно со-

бытийная общность является подлинным источником психического развития и са-

моразвития. Педагогический процесс по Слободчикову должен быть направлен на 

становление субъектности (авторства собственной жизни). Со-бытие проходит эта-

пы от симбиотической связи до партнерства и автономии [21]. 

Событийный подход в современном вожатстве выступает как технология ор-

ганизации и управления событиями, является эффективным подходом в социально-

воспитательной деятельности вожатого. Через яркую эмоциональную насыщен-

ность, систему мотивационных приемов и разнообразие видов деятельности детей и 

взрослых событийный подход способствует более глубокому погружению в воспи-

тательную среду региона, муниципалитета, воспитательного института, вызывая 

положительный отклик в сознании растущей личности, требуя от него переосмыс-

ления, проживания социальных ситуаций. 

 

Результаты 

В современных социокультурных условиях возрастает предназначение орга-

низаций внешкольного воспитания и дополнительного образования детей в созда-

нии особой социально-воспитывающей среды как «модели» социальной среды, в 

том числе создании условий и возможностей для активного, труда, отдыха и оздо-

ровления детей в каникулярный период. 

Особую роль в сфере внешкольного воспитания и дополнительного образова-

ния детей играет вожатство, которое эволюционировалось из строго регламентиро-

ванной скаутской и пионерской системы в более гибкий и многогранный социально-

педагогический феномен. Сегодня вожатство воспринимается как значимое соци-

ально-педагогическое призвание, способствующее развитию как детей, так и самих 

вожатых (управленческие навыки, принятие решений, ответственность). Вожатство, 

использующее инновации, способствует созданию комфортной атмосферы, где каж-

дый ребенок ощущает свою неповторимость, уникальность и востребованность, что 

является очень важно для успешной позитивной социализации. 

Современное вожатство в исследовании представляет социально-

воспитательную педагогическую науку и практику, направленную. на воспитание, 

развитие и сопровождение детей как в постоянном, так и во временном детском 

коллективе, в условиях педагогически целесообразной занятости детей в их свобод-

ное время. В современном российском обществе возрастает потребность в людях 

неординарно мыслящих, творческих, активных, способных нестандартно решать 

поставленные задачи и формулировать новые, перспективные цели. Необходимы 

инициативные люди, которые могут самостоятельно принимать решения в ситуации 

выбора, способны к сотрудничеству, отличаются мобильностью, динамизмом, кон-

структивностью, обладают чувством ответственности за судьбу страны, за ее соци- 
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ально-экономическое и культурное процветание. Юные граждане российского об-

щества заслуживают достойных вожаков, лоцманов-наставников, готовых вдохно-

венно вести их по жизненному пути. Воспитательная лоция вожатства становится 

важным шагом на пути достижения этой цели. 

Становление инновационного вожатства возможно в контурах новой пара-

дигмы, для которой характерны: 

1) персонифицированная направленность воспитательного процесса на макси-

мальную самореализацию личности; 

2) индивидуальность всех субъектов воспитательного процесса; 

3) субъект-субъектные отношения между участниками воспитательного процесса; 

4) гуманизация и гуманитаризация вожатства, его демократический характер; 

5) введение новых здоровьеформирующих технологий. 

Инновационный вожатый – это тот, кто, опираясь на фундаментальные 

принципы и традиции педагогики, гибко использует современные технологии и 

методики для достижения воспитательных целей. Современный вожатый должен 

проявлять способность оперативно давать полноценный ответ на любой детский 

вопрос. Он должен стремиться быть идеальным вожатым, обязан запоминать, 

слушать, учиться всему тому, что ранее было незнакомо, уметь выдумывать новые 

задачи для детей. 

Инновационная площадка Российской академии наук на базе КГБУ 

ДО «АКДТДиМ» – эффективный механизм определения перспектив развития 

краевой сферы дополнительного образования детей в целом и ее подсистемы –

организации каникулярного отдыха, труда и занятости детей, где с помощью сово-

купности процедур и средств инновационные идеи превращаются в образователь-

ные и социально-воспитательные нововведения. Значимые для развития современ-

ной педагогики дополнительного образования детей и взрослых, наук об образова-

нии и системы организации свободного времени в каникулярный период, способ-

ствует трансформации и обновлению кадрового потенциала педагогических работ-

ников сферы дополнительного образования детей и студентов. 

В результате проведенного исследования развития современного вожатства 

на основе событийного подхода можно сформулировать несколько ключевых 

положений. 

Во-первых, в рамках инновационного проекта «Воспитательная лоция вожат-

ства», рассчитанного на период с 2026 по 2028 гг., осуществлена реализация инно-

вационных подходов развития личностно-профессиональной готовности вожатого 

(помощника вожатого) к социально-воспитательной деятельности на основе собы-

тийности. Реализация охватывает широкий спектр направлений и включает в себя: 

Создание концептуальной основы: Разработка концептуальных оснований 

воспитательной лоции вожатства, базирующейся на событии как основной форме 

взаимодействия с ребѐнком. 
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Формирование методики и технологии деятельности: Создание эффектив-

ных методик развития личностно-профессиональной готовности вожатых, включа-

ющих интерактивные формы активного взаимодействия детей и взрослых. 

Программно-методическое обеспечение: Разработка специального учебно-

методического пособия, содействующего совершенствованию новых результатив-

ных практик подготовки современных вожатых. Современный вожатый – не просто 

профессия, должность, специальность, квалификация, а прежде всего призвание, 

состояние ума и сердца, так как быть лоцманом, другом, опорой, лидером сможет 

далеко не каждый. Ключевым является выявление специфики подготовки совре-

менного вожатого, способного обеспечивать развитие детско-взрослого сообщества 

как событийной реальности. 

Во-вторых, разработан проект уникальной модели личностно-

профессионального роста вожатых «ЛОЦМАНЫ ДЕТСТВА», способствующей 

формированию качественно новых компетенций, необходимых современным спе-

циалистам сферы дополнительного образования детей и организации занятости, от-

дыха и оздоровления в каникулярный период. Проект модели включает способы, 

событийные методы и технологии, создающие условия и возможности для развития 

личностно-профессиональной готовности вожатого к социально-воспитательной 

деятельности. Значимое событие может рассматриваться как своеобразная точка 

роста в условиях рефлексии, когда эмоциональный всплеск переходит в осознанную 

ценностно-смысловую установку. Применение событийных воспитательных 

технологий создаѐт более интерактивную и гибкую социально-воспитательную сре-

ду. Яркое событие становится «точкой роста» только при условии последующего 

обсуждения, когда эмоциональный всплеск переходит в осознанную ценностную 

установку. 

В-третьих, инновационный проект содействует значительно повысить каче-

ство внешкольного воспитания и дополнительного образования детей, создавая эф-

фективные механизмы поддержки и стимулирования нового поколения профессио-

налов вожатства. Важно создать персональное дополнительное образование, 

направленное на формирование полноценной самодостаточной личности (всесто-

ронне развитой, ответственной, способной адаптироваться к известному и неиз-

вестному в динамично меняющемся мире) и являющееся системообразующим фак-

тором, скрепой для всех уровней образования (дошкольного, общего, среднего 

профессионального, высшего и послевузовского образования) 

В-четвертых, инновационный проект также повышает эффективность вос-

питывающей деятельности на основе системности, событийности, преемственности 

и учета возрастных особенностей детей в условиях современных социальных вызо-

вов и возможностей. 
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В-пятых, взращивание новых членов российского общества, готовых к даль-

нейшему применению полученных знаний на практике, способных к творческому и 

высококвалифицированному труду в гуманитарной сфере создание системы соци-

ально-воспитательной локации для подготовки современных педагогических кадров 

вожатых, работающих с детьми в условиях лагерных смен и социально-значимых 

интенсивов. Внедрение новых подходов к подготовке профессиональных кадров 

вожатых, непосредственно взаимодействующих с современном ребенком. Именно 

это становится важнейшим инструментом формирования личности молодого 

поколения, способствуя раскрытию потенциала каждого ребѐнка. 

В условиях современного вожатства в педагогике началась разработка таких 

форм жизнедеятельности детско-взрослого сообщества, в которых детские деятель-

ности объединены в комплекс с помощью единой цели или общего смысла. Инно-

вационный проект «Воспитательная лоция вожатства» выводит развитие современ-

ного вожатства на основе событийного подхода на уровень новой отрасли педаго-

гической науки – педагогики современного вожатства, сделав вожатство макси-

мально эффективным и ориентированным на реальные потребности социально-

воспитательных процессов XXI века. 

 

Выводы и заключение 

Таким образом, становление и развитие современного вожатства на основе 

событийного подхода предполагает научное осмысление, обновление статуса со-

временного вожатого изменениями в профессиональной деятельности вожатого, 

с его многофункциональностью как лидера детского коллектива, педагога, вос-

питателя, тьютора, опекуна, куратора, наставника, организатора коллективной 

социально-творческой деятельности детского коллектива, воспитателя, психолога, 

помощника, аниматора, вдохновителя, лоцмана реализация образовательных и 

тематических программ. Но самое главное, как старшего друга, «значимого 

взрослого», который находится у самых истоков детской самостоятельности, 

инициативности, самоорганизации. Это переход к вожатому-творцу, к вожатому-

созидателю смысловых и значимых событий, способного проектировать разви-

вающую воспитывающую среду как в условиях краткосрочной смены, так и по-

стоянной основе на базе площадок внешкольного воспитания и дополнительного 

образования юного россиянина. 

Инновационный проект «Воспитательная лоция вожатства» имеет важное 

значение не только на регионально-муниципальном уровне, но и на федеральном 

уровне, так как способствует осмыслению современного института организаций 

дополнительного образования детей как центров педагогически целесообразной за-

нятости детей в их свободное время, в том числе в каникулярный период. 

Формируется социально-воспитательная педагогическая репутация совре-

менного вожатства, максимально – ориентированного на реальные потребности со-

циально-воспитательных процессов XXI века. Современное вожатство – детско-

взрослое сообщество единомышленников, в котором ребенок сможет «найти себя», 
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раскрыться в полной мере и раскрыть свой творческий потенциал, получить воз-

можность саморазвития и самореализации, сообщество, которое помогает реализо-

вывать проекты, работать с людьми, учиться на своих ошибках и экологично их пе-

реживать. Это – возможность раскрыть себя и свой творческий потенциал. 

Вместе с научно-исследовательскими результатами обеспечивается консоли-

дация и связь целого комплекса практических позиций (управленцев, вожатых, пе-

дагогов дополнительного образования, детей школьного возраста, студенческой мо-

лодежи, учителей, преподавателей СПО и ВУЗа, методистов, родителей и предста-

вителей общественности). 
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Аннотация. Введение. Статья посвящена проблеме выявления взаимосвязи калли-

графических способностей ребенка с развитием высших психических функций в 

контексте идей развивающего обучения. Цель исследования — научное обоснова-

ние педагогической системы развития графических (каллиграфических) навыков у 

младших школьников с дефицитом творческого воображения. Актуальность. В со-

временном социокультурном пространстве наблюдается устойчивая тенденция к 

замещению рукописного письма набором текста на электронных устройствах. Мно-

гие взрослые и дети испытывают объективные трудности при необходимости ис-

пользования ручки. В связи с этим автором ставится вопрос о причинах актуализа-

ции каллиграфии в образовательной практике. Методы. Исследование базируется 

на анализе научно-методической литературы по проблеме формирования графиче-

ских навыков у детей младшего школьного возраста. Результаты. В ходе опытно-

экспериментальной работы на базе центра «Мирошка» установлено, что формиро-

вание графического навыка требует комплексного подхода. Ключевыми элементами 

выступают: телесно-ориентированные практики (гимнастика на этапе включения в 

занятие), упражнения на развитие межполушарного взаимодействия (зеркальное 

отображение предметов), а также задания, направленные на координацию в си- 
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стеме «глаз—рука». Выводы. Достижение устойчивого положительного результата 

в формировании каллиграфических навыков обеспечивается систематическим по-

вторением (многократным письмом) в сочетании с упражнениями, направленными 

на развитие графомоторных навыков и зрительно-пространственного восприятия. 

 

Ключевые слова: младшие школьники, каллиграфические навыки, творческое во-

ображение, телесно-ориентированные практики 
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Abstract. Introduction. The article addresses the problem of identifying the relationship 

between a child’s calligraphic abilities and the development of higher mental functions 

within the context of developmental education. The aim of the study is to provide a scien-

tific substantiation for a pedagogical system aimed at developing graphic (calligraphic) 

skills in primary school children with a deficit of creative imagination. Relevance. In the 

contemporary sociocultural landscape, there is a steady trend toward the replacement of 

handwriting with typing on electronic devices. Many adults and children experience ob-

jective difficulties when required to use a pen. In this regard, the author raises the ques-

tion of the reasons for the renewed relevance of calligraphy in educational practice. 

Methods. The research is based on an analysis of scientific and methodological literature 

on the formation of graphic skills in primary school children. Results. During experi-

mental work conducted at the Miroshka Center, it was established that the formation of 

graphic skills requires an integrated approach. Key elements include body-oriented prac-

tices (gymnastics during the initial phase of the session), exercises aimed at developing 
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interhemispheric interaction (mirroring of objects), as well as tasks targeting eye–hand 

coordination. Conclusions. Achieving a sustained positive outcome in the development of 

calligraphic skills is ensured through systematic repetition (repeated writing) combined 

with exercises aimed at improving graphomotor skills and visuospatial perception. 

 

Keywords: primary school students, calligraphy skills, creative imagination, body-

oriented practices 
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Введение 

Проблема выявления взаимосвязи каллиграфических способностей ребенка с 

развитием высших психических функций в контексте идей развивающего обучения 

сегодня стоит особенно остро. В современном обществе люди предпочитают печа-

тать текст, а не писать от руки. Многие признаются, что, когда приходится исполь-

зовать ручку, писать получается с трудом и дети быстрее осваивают компью-

тер/смартфон, чем прописи. Почему навыки каллиграфии сейчас стали актуальны? 

Педагоги отмечают следующие трудности: 

– дети не умеют правильно держать пишущий инструмент; 

– «скачущие» буквы; 

– нет соединения между буквами; 

– без наклона/в другую сторону; 

– «оторванность» слов. 

В связи с этим при плохом почерке происходит следующее: 

– учителя начинают занижать оценки ребенку (т.к. не разбирают написанное); 

– у ребенка страдает орфография; 

– тетради выглядят неэстетично; 

– неправильная посадка за столом приводит к искривлению позвоночника; 

– устает рука (ребенок отстает от класса); 

– не успевает записывать материал (снижается успеваемость) и т.п.; 

– из-за проблем с почерком возникают проблемы при сдаче ЕГЭ/ОГЭ. 

Отсюда можно сделать вывод, что ребенок должен сохранить навык прилеж-

ного письма к 9 – 11 классу, а на сегодняшний день в начальной школе количество 

часов на чистописание и обучение письму очень сильно сокращено. 
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Исследование проведено на базе Центра «Мирошка». Принимали участие 

дети 2-4 классов в возрасте от 8-10 лет. 

Цель исследования: научно обосновать педагогическую систему развития педа-

гогических навыков младших школьников с дефицитом творческого воображения. 

В центре детского развития «Мирошка», благодаря курсу каллиграфии, про-

исходит обучение правильному письму или исправлению почерка. 

Как отмечает В.Т. Кудрявцев, дети, которые имеют проблемы с чистописани-

ем в начальной школе, – это вчерашние полноценно «недоигравшие» школьники, т. 

е. либо испытывали дефицит самой игры, либо не нашли в ней пищи для развития 

воображения [1]. Смысл в том, что ребенок затрудняется писать красиво, поскольку 

не способен увидеть со стороны глазами других то, что он делает. У него отсут-

ствует интегральный взгляд на себя, основанный на воображении и благоприятных 

условиях формирующийся в игре [2]. Поэтому в центре «Мирошка» уделяется осо-

бое внимание на занятия, направленные на развитие творческого воображения 

 

* * * 
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Результаты 

Хочется отметить, что занятия каллиграфией/чистописанием приводят к раз-

витию таких навыков: сосредоточенность и внимание, а также развитие творческих 

способностей (собственные наблюдения за своими учениками), упражнения в кал-

лиграфическом письме способствуют развитию речи ребенка. 

В процессе письма задействовано несколько сенсорных систем: визуальная, 

аудиальная, кинестетическая, развиваются внимание и память, тренируются усид-

чивость и моторика. 

Письмо – это сложнейшая мыслительная аналитико-синтетическая деятель-

ность человека, направленная на воссоздание речевых конструкций в изобразитель-

ной форме. 

Даже простое переписывание задания по русскому языку – это сложный про-

цесс, требующий активного взаимодействия различных областей мозга. 

Как же протекает процесс письма с точки зрения мозговой активности: 

1. Восприятие задания – теменные доли участвуют в обработке простран-

ственной информации и помогают понять, где находится текст на странице, далее 

«подключается» зрительная кора – восприятие визуальных символов (глаза фикси-

руют текст, а мозг начинает его распознавать). 

2. Понимание задания – височные доли (понимание содержания задания, 

включается память – вспоминаем правила русского языка, грамматику, лексику). 

3. Планирование ответа – лобные доли (организация мыслей и принятие 

решений). 

4. Подготовка к написанию текста – моторная кора (перед началом напи-

сания моторная кора активируется для планирования движений рук и пальцев). 

5. Процесс письма – мозжечок (во время фактического написания текста 

мозжечок контролирует точность и плавность движений) и моторная кора (продол-

жает активно работать, обеспечивая выполнение движений для аккуратного напи-

сания букв и слов). 

6. Визуальная обратная связь – зрительная кора (обрабатывает информа-

цию, позволяя видеть и оценивать правильное написание текста). 

7. Коррекция и редактирование – лобные и височные доли (контроль 

написания: пересматриваем написанное, анализируем что необходимо исправить, и 

принимаем решение как это сделать). 

8. Эмоциональная окраска – лимбическая система (отвечает за эмоцио-

нальную реакцию на выполненное задание – исправить / не исправить, эмоции: 

волнение или удовлетворение написанного) – влияет на наше отношение к 

результату. 

Это значит, что каждая из областей выполняет свою уникальную роль: от 

восприятия и понимания текста до моторной координации и эмоциональной оценки 

результата. 
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Плохой почерк может быть связан с незрелостью, или недостаточностью тех 

или иных функций различных участков головного мозга, которые отвечают за мо-

торные навыки, когнитивные процессы, (зрительно-пространственные нарушения). 

На занятиях мы учимся безотрывному письму (комбинированный способ 

написания допускается) различными пишущими инструментами в четкой последо-

вательности: механический карандаш – перьевая ручка – шариковая ручка. 

При этапе знакомства с буквой применяются следующие методы обучения: 

– Генетический метод: от простого к сложному (широкая разметка – прямые 

наклонные – крючок- буква «и» – «ш», и т.д.). 

– Линейный метод (разметка страницы). 

– Копировальный метод – обвести букву (не менее трех раз) и проговорить 

речевую форму. 

– Ритмичный метод – счѐт при письме. 

Важная особенность занятий – это проговаривание речевых формул (полная 

или краткая) 

Например: 

Буква «у» – «крючок» пишу вниз наклонную, делаю поворот, пишу диаго-

нальную наклонную до середины рабочей строки, поднимаюсь вверх, «петля» пишу 

двойную наклонную вниз, поворот, завязочка на строке, и довожу наклонную до 

середины строки. 

При письме ребенок должен соблюдать высоту, ширину и наклон. 

Как происходит формирование графического навыка в центре «Мирошка»: 

главным образом – это работа с телом – гимнастика в начале урока, упражнения на 

зеркальное отображение предметов и прочие. 

 

Выводы 

Чтобы добиться хорошего результата, необходимо многократно писать 

(«Чтобы хорошо писать, нужно много писать»), а также выполняются упражнения, 

направленные на графо-моторный навык и зрительно-пространственное восприятие. 

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ ИСТОЧНИКОВ 

 

1. Кудрявцев В.Т. Развитое детство и развивающее образование: культурно-

исторический подход. / Часть I. Современное детство и инновации в до-

школьном образовании. Дубна, 1997. 

2. Степанова В.В. психологические особенности развития творчества в до-

школьном возрасте (на материале изобразительной деятельности). Авто-

реферат канд. дисс. М., 1995. 



Педагогика: история, перспективы.9 1 2026 Pedagogy: history, prospects. Tom 9 1 2026 

- 115 - 

 

 

REFERENCES 

 

1. Kudryavtsev, V.T., "Developed Childhood and Developmental Education: A 

Cultural-Historical Approach." / Part I. Modern Childhood and Innovations in Pre-

school Education. Dubna, 1997. 

2. Stepanova, V.V., "Psychological Characteristics of Creativity Development in 

Preschool Children (Based on Visual Arts)." Abstract of a Ph.D. Dissertation. 

Moscow, 1995. 

 

Информация об авторе: Оксана Ивановна Дубовая – магистр, ФГБОУ ВО «Ку-

банский государственный университет», руководитель Центра детского развития 

«Мирошка» 

г. Краснодар, Россия 

ORCIDID: https://orcid.org/0000-0002-1111-5183 

ksu0510@mail.ru 

 
Автор прочитал и одобрил окончательный вариант рукописи 

 

Information about the author: Oksana I. Dubovaya – Master's Degree, Kuban 

State University, Director of the Miroshka Child Development Center 

Krasnodar, Russia 

ORCIDID: https://orcid.org/0000-0002-1111-5183 

ksu0510@mail.ru 

 

The author has read and approved the final manuscript 

 
Статья поступила в редакцию / The article was submitted: 24.11.2025. 

Одобрена после рецензирования и доработки / Approved after reviewing and revision: 

17.02.2026 

Принята к публикации / Accepted for publication: 27.02.2026. 

 

Авторы заявляют об отсутствии конфликта интересов. / The authors declare no con- 

flicts of interests 

 

Рекомендовано учебно-методической комиссией кафедры педагогики, психологии, 

факультета педагогики, психологии и коммуникативистики ФГБОУ ВО «Ку-

банский государственный университет» 

https://orcid.org/0000-0002-1111-5183
mailto:ksu0510@mail.ru
https://orcid.org/0000-0002-1111-5183
mailto:ksu0510@mail.ru


Педагогика: история, перспективы.9 1 2026 Pedagogy: history, prospects. Tom 9 1 2026 

© Клименко Н.Н; «Педагогика: история, перспективы» 2026 

 

 

 

 

Теория, методика и организация 

социально-культурной деятельности 

Theory, methodology and organization of socio-cultural activities 
 

 

Оригинальная статья 

 

DOI: 10.17748/2686–9969–2026-9-1-116-124 

УДК 37.018 

EDN JETANU 

 

КЛУБ БАРДОВСКОЙ ПЕСНИ КАК ЛОКАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ 

ПРОСТРАНСТВО СТАНОВЛЕНИЯ БУДУЩЕГО ПЕДАГОГА 

Наталья Николаевна Клименко 

Муниципальное бюджетное учреждение дополнительного образования 

Центр детского и юношеского туризма и экскурсий 

г. Сочи, Россия 

gostinatali@mail.ru 

 

Аннотация. Введение: В статье рассматривается потенциал студенческо-

преподавательского клуба бардовской песни как уникальной воспитательной среды 

для формирования профессионально значимых качеств будущего педагога. Анали-

зируется, как совместная творческая деятельность в формате авторской песни спо-

собствует развитию коммуникативной культуры, эмоционального интеллекта, цен-

ностных ориентаций и рефлексивных способностей студентов, что в совокупности 

составляет основу их профессионального становления. Методы. Изучение литера-

туры по проблеме, анализ, синтез, обобщение. Результаты. Автором представлено 

образовательное пространство клуба бардовской песни. Показано, что клуб бардов-

ской песни является образовательным пространством становления будущего педа-

гога. Выводы и заключение. Студенческо-преподавательский клуб бардовской 

песни представляет собой эффективную модель воспитательного пространства, 

синтезирующего в себе искусство, общение и педагогику. В условиях неформаль-

ного, доверительного общения здесь происходит глубокая и целостная работа по 

становлению будущего педагога как личности и профессионала. Такой клуб спо-

собствует не только развитию конкретных умений (коммуникативных, организа-

торских), но и формированию стержневых профессиональных ценностей: гуманиз-

ма, ответственности, искренности и любви к своей профессии. Инвестируя ресурсы 

в создание и поддержку подобных творческих объединений, педагогический вуз 

инвестирует в свое главное богатство – в высококвалифицированные, духовно бо-

гатые и мотивированные кадры, способные воспитывать новое поколение. 
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Abstract. Introduction: This article examines the potential of a student-teacher bard song 

club as a unique educational environment for developing professionally significant quali-

ties in future teachers. It analyzes how collaborative creative activities in the format of 

original songs contribute to the development of students' communicative culture, emo-

tional intelligence, value orientations, and reflective abilities, which together form the ba-

sis for their professional development. Methods. Literature review, analysis, synthesis, 

and generalization. Results. The author presents the educational space of a bard song 

club. It demonstrates that the bard song club is an educational space for the development 

of future teachers. Conclusions. The student-teacher bard song club represents an effec-

tive model of an educational space that synthesizes art, communication, and pedagogy. In 

an informal, trusting environment, profound and holistic work is carried out here to de-

velop future teachers as individuals and professionals. Such a club not only fosters the de-

velopment of specific skills (communication, organizational skills) but also fosters core 

professional values: humanism, responsibility, sincerity, and a love for one's profession. 

By investing in the creation and support of such creative associations, a pedagogical uni-

versity invests in its greatest asset – highly qualified, spiritually rich, and motivated staff 

capable of educating the next generation. 

 

Keywords: professional development, future teacher, bard song, original song, student 

club, values, communication, creativity, spiritual and moral development 
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Введение 

В современной системе педагогического образования актуальность формирова-

ния гармонично развитых личностей педагогов приобретает особое значение. Это 

обусловлено возрастающими требованиями к их способности интегрировать искусство 

и культурные практики в образовательный процесс. Бардовская песня, как уни-

кальный культурный феномен, способна выступить действенным инструментом 

преодоления разрыва между теоретической подготовкой и практическими навы-

ками будущих учителей. Ее использование способствует созданию условий для 

личностного и профессионального роста студентов педагогических вузов. 

Объект исследования: образовательное пространство клуба бардовской песни. 

Предмет исследования: клуб бардовской песни как образовательное про-

странство становления будущего педагога. 

Цель исследования: выявить, что должно включать в себя это локальное про-

странство для становления будущего педагога. 

Современная система высшего педагогического образования ориентирована 

не только на передачу знаний и формирование предметных компетенций, но и на 

целостное профессионально-личностное становление будущего учителя. Особую 

актуальность приобретает поиск таких форм и методов воспитательной работы, ко-

торые бы выходили за рамки формальных учебных занятий, создавали условия для 

самораскрытия, творческой реализации и осмысления будущей профессии. 

Одной из таких эффективных, но недостаточно востребованных форм являет-

ся студенческо-преподавательский клуб бардовской песни. Авторская (бардовская) 

песня, являясь синтетическим видом искусства, сочетающим глубокую поэзию, ме-

лодию и личностное исполнение, обладает мощным воспитательным потенциалом. 

Она обращена к вечным темам: дружбе, любви, поиску смысла жизни, гражданской 

позиции, что делает ее идеальным инструментом для формирования ценностно-

смысловой сферы личности. Создание клуба, объединяющего студентов и препода-

вателей на основе любви к этому искусству, позволяет выстроить особую образова-

тельно-воспитательную среду, напрямую работающую на цели профессионального 

воспитания [1; 3]. 
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Бардовская песня как феномен и ее педагогический потенциал 

Бардовская песня – это не просто музыкальный жанр, а особая культурная 

практика, основанная на искренности, доверительном общении и примате слова. Еѐ 

ключевые характеристики – авторство, камерность, диалогичность и содержатель-

ность текста – напрямую соотносятся с задачами педагогики. 

Во-первых, тексты классиков авторской песни (Б. Окуджавы, В. Высоцкого, 

А. Галича, Ю. Визбора, С. Никитина и др.) представляют собой образцы высокой 

поэзии, поднимающие сложные нравственные и философские вопросы. Работа с та-

ким материалом развивает у будущих педагогов языковую культуру, образное 

мышление и способность к интерпретации сложных текстов [2]. 

Во-вторых, сама атмосфера клубного мероприятия – «посиделки» с гитарой, 

где каждый может быть и слушателем, и исполнителем – моделирует ситуацию до-

верительного, неиерархического общения. Это способствует разрушению барьера 

между студентом и преподавателем, переводя их взаимодействие в плоскость «че-

ловек – человек», что является важнейшим условием гуманизации педагогического 

процесса. 

В-третьих, бардовская песня по своей сути рефлексивна. Она побуждает к 

самоанализу, к соотнесению содержания песни с собственным жизненным и пока 

еще формирующимся профессиональным опытом. 
 

 

Механизмы влияния клуба бардовской песни на профессиональное вос-

питание будущего педагога 

Деятельность студенческо-преподавательского клуба бардовской песни мож-

но рассматривать как комплексную систему, воздействующую на ключевые аспек-

ты профессиональной подготовки. 

Происходит формирование профессионально-значимых личностных качеств: 

Эмпатия и эмоциональный интеллект: Через проживание сюжетов и эмоций, 

заложенных в песнях, студенты учатся понимать чувства других, что является ос-

новой педагогического такта. 
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Ответственность и гражданская позиция: Многие песни бардов несут в се-

бе мощный гражданский заряд, говорят о чести, достоинстве и социальной ответ-

ственности. Это способствует формированию активной жизненной позиции буду-

щего учителя – ключевой фигуры в воспитании подрастающего поколения. 

Аутентичность и искренность: В бардовской песне ценится не вокальное 

совершенство, а искренность исполнения. Честность и порядочность, верность и 

преданность профессии помогают будущим педагогам строить отношения с учени-

ками на основе подлинности. 

Доброжелательная атмосфера в клубе способствует развитию коммуникатив-

ных и организаторских способностей студентов, позволяет тренировать навыки, не-

обходимые для ведения урока: управление вниманием, владение голосом, установ-

ление контакта с аудиторией. 

Подготовка и проведение тематических вечеров, посвященных творчеству 

того или иного автора или определенной теме (например, «песни об учителях», 

«лирика в бардовской песне»), требует от студентов умения работать в команде, 

планировать деятельность, брать на себя организаторские функции. 

Сохранение традиций, преемственность поколений, создание командного ду-

ха помогают развитию коммуникативных и организаторских способностей. 

В неформальной обстановке совместное творчество преподавателей и сту-

дентов укрепляет связь с наставниками, формирует позитивный образ, профессио-

нальные ценности педагогического общества [4]. 

В клубе преподаватели предстают перед студентами как увлеченные и мно-

гогранные личности, настоящие профессионалы своего дела. 
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Культурное обогащение и ценностное самоопределение: 

Погружение в мир бардовской песни – это приобщение к пласту отечествен-

ной культуры, не всегда полно представленному в стандартных учебных програм-

мах. Это расширяет общекультурный кругозор будущего учителя. 

В процессе обсуждения песен, их смыслов и контекстов у студентов проис-

ходит формирование собственной системы ценностей, которая ляжет в основу их 

будущей профессиональной деятельности. 

 

Практические аспекты организации клуба бардовской песни в педагоги-

ческом вузе 

Организация эффективно работающего клуба требует продуманного подхода. 

1. Цели и задачи: Четко сформулировать, что клуб является не просто досу-

говой структурой, а элементом системы профессионального воспитания. Его цели: 

создание среды для творческой самореализации, развитие личностного потенциала 

студентов, укрепление традиций вуза. 

2. Формы работы: Это могут быть регулярные тематические вечера, твор-

ческие гостиные с приглашенными бардами, мастер-классы по игре на гитаре и 

основам стихосложения, литературно-музыкальные композиции к знаменатель-ным 

датам, выездные мероприятия (выезды на природу, участие в фестивалях авторской 

песни). 

3. Роль преподавателей: Преподаватели выступают не как руководители, а 

как равноправные участники и модераторы процесса. Их задача – мягко направлять 

дискуссию, делиться своим опытом, создавать поддерживающую атмосферу. 

4. Интеграция с учебным процессом: Материалы клуба (песни, дискуссии) 

могут быть органично вплетены в содержание курсов по педагогике, психологии, 

литературе, истории, что обогатит лекционные и семинарские занятия.[5; 6] 
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Заключение 

Студенческо-преподавательский клуб бардовской песни представляет собой 

эффективную модель воспитательного пространства, синтезирующего в себе искус-

ство, общение и педагогику. В условиях неформального, доверительного общения 

здесь происходит глубокая и целостная работа по становлению будущего педагога 

как личности и профессионала. 

Такой клуб способствует не только развитию конкретных умений (коммуни-

кативных, организаторских), но и формированию стержневых профессиональных 

ценностей: гуманизма, ответственности, искренности и любви к своей профессии. 

Инвестируя ресурсы в создание и поддержку подобных творческих объединений, 

педагогический вуз инвестирует в свое главное богатство – в высококвалифициро-

ванные, духовно богатые и мотивированные кадры, способные воспитывать новое 

поколение. 
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Аннотация. Введение. Статья посвящена проблеме формирования коммуникатив-

ной компетентности младших школьников посредством активизации их творческо-

го выражения. Актуальность исследования обусловлена необходимостью развития 

ключевых коммуникативных умений, где творческая деятельность выступает эф-

фективным средством социализации и личностного роста младших школьников. 
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В работе раскрывается сущность психолого-педагогических условий как совокуп-

ности возможностей образовательной среды, обеспечивающих успешное развитие 

коммуникативных навыков через творчество. Выделены и охарактеризованы три 

группы ключевых условий: создание эмоционально благоприятной творческой сре-

ды; применение методов активизации творческого воображения; интеграция ком-

муникативных и творческих задач в учебно-воспитательный процесс. Материал 

ориентирован на практическое применение в начальной школе и может быть ис-

пользован педагогами для организации творчески-коммуникативной деятельности 

учащихся. Методы исследования: теоретические: изучение литературы, анализ, 

обобщение, теоретико-методологический анализ литературы по рассматриваемой 

проблеме; эмпирические: методика «Как спасти зайку» В. Т. Кудрявцева и В.Б. Си-

нельникова, методика «Складная картинка» В. Т. Кудрявцева и В. Б. Синельникова, 

методика «Солнце в комнате» В. Т. Кудрявцева и В. Б. Синельникова. Результаты: 

формирование коммуникативной компетентности и творческого воображения в 

младшем школьном возрасте имеет ключевое значение для полноценного развития 

личности. Успешной социализации и учебной деятельности. Эти два аспекта тесно 

связаны и взаимно дополняют друг друга, влияя на когнитивное, эмоциональное и 

социальное развитие ребенка. 
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Введение 

Актуальность проблемы развития творческого воображения у младших 

школьников объясняется современными требованиями общества к личности, кото-

рая умеет творчески подходить к решению задач, проявлять инициативу и быстро 

адаптироваться к изменениям. 

Воображение в широком понимании – это психический процесс, происходя-

щий в форме образов. Многие исследователи (в том числе Ф. Кейра, А. Селли, П.П. 

Блонский) считают воспроизводящую память лишь одной из его разновидностей. 

Творческое воображение отличается тем, что позволяет создавать совершенно но-

вые образы без прямой опоры на готовые описания, схемы или чертежи. 

Творчество и воображение неразрывно связаны: воображение активно фор-

мируется именно в ходе творческой деятельности. В искусстве творческий процесс 

опирается на яркое, активное воображение. Чтобы создать оригинальную картину, 

максимально близкую к реальности, необходимы высокая оригинальность, гибкость 

и самостоятельность воображения. 

По мнению ряда авторов (Е.Е. Кравцова, О.М. Дьяченко, Р.С. Немов), в 

младшем школьном возрасте наблюдается постепенное снижение уровня творче-

ского воображения. Это связано с преобладанием в обучении шаблонных заданий, 

усвоением готовых образцов и однотипных действий. Однако анализ возрастных 

особенностей и ведущей деятельности младших школьников показывает, что учеб-

ный процесс таит в себе значительный потенциал для развития именно творческого 

воображения. 

О.М. Дьяченко подчѐркивает своевременность и важность работы над 

творческим воображением в этом возрасте: школа активно развивает память, 

восприятие и мышление, но творческому воображению уделяется явно недоста-

точно внимания. 

 

Сущность и виды творческого воображения, его роль в психическом 

развитии ребѐнка 

Ряд исследователей определяют воображение как способность сознания порож-

дать образы, представления и идеи в ходе планирования, моделирования, ассоциирова-

ния, творчества и игры. Интерес к содержанию понятия «воображение» сохраняется 

уже более двух тысячелетий. 

Для обозначения творческого воображения часто используется синонимичный 

термин «фантазия». 

При этом под воображением обычно понимают способность на основе имею-

щихся знаний и опыта создавать новые объекты, идеи, произведения, а под фантазией –

способность с помощью интеллектуального и творческого потенциала придумывать 

новое, нередко нереальное, сказочное или невероятное. Вместе с тем в научной литера-

туре термины «воображение» и «фантазия» традиционно и до сих пор применяются 
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почти как синонимы. Однако в разных языках и контекстах между ними наблюдаются 

определѐнные нюансы: 

а) «phantasia» (греч.) – воображение, творческое воображение, создание новых 

образов на основе прошлых восприятий, мечта, вымысел, нечто маловероятное; 

б) «воображение», «представление», «фантазия» (рус.) – воображение, представ-

ление (процесс), фантазия; 

в) «fancy», «fantasy», «imagination» (англ.) – воображение, фантазия, игра вооб-

ражения, вымысел, притворство; 

г) «immaginazione», «fantasia», «fantasticheria» (итал.) – воображение, фантазия, 

выдумка, придание формы вымыслу; 

д) «wyobraznia», «fantazja» (польск.) – воображение, фантазия, нечто нереальное 

и непонятное. 

Одним из древнейших подходов к пониманию воображения считаются взгляды 

Лукреция Кара, который трактовал его как результат случайного соединения образов и 

их элементов во времени и пространстве. При этом материалист-философ подчѐркивал, 

что воображение не создаѐт ничего принципиально нового, а лишь необычным образом 

комбинирует уже известные представления, что фактически заложило основы идей 

анализа, синтеза и рекомбинации. 

Позднее рационалистически настроенные философы (Р. Декарт, Б. Паскаль, 

Б. Спиноза) считали воображение или фантазию источником заблуждений и противо-

поставляли еѐ рациональному мышлению, настаивая на антагонизме между воображе-

нием и разумом. Вместе с тем они признавали, что благодаря рекомбинации возможно 

смещение акцента с внешних стимулов на внутренние психические процессы. 

В истории изучения воображения сформировались два противоположных под-

хода: с одной стороны, его рассматривали как исходную творческую сущность, с дру-

гой – как упрощѐнный, редукционный процесс. 

Примером последнего подхода служат взгляды В. Вунда, который в начале 

XX века признавал, что фантазия может порождать гипотезы, предсказания и изобрете-

ния, но при этом утверждал, что она не способна создать ничего абсолютно нового, а 

лишь переставляет пережитое в иной последовательности, определяя фантазию как 

«качество комбинированного пережитого» 

В противовес этому Т. Рибо в своей книге «Творческое воображение» подчѐрки-

вал именно творческую природу воображения, направленную на создание нового, и 

выделял его способность представлять вероятное, будущее, желаемое, возможное – не-

редко в гиперболизированной или идеализированной форме. Он считал творческое во-

ображение главной продуктивной силой искусства, абсолютизируя его роль в соедине-

нии объективного и субъективного в единый образ, и также придерживался идеи ре-

комбинации с переносом акцента на внутренние психические явления [1]. 

Значительный вклад в осмысление творческой сущности фантазии внѐс А. Берг-

сон в работе «Творческая эволюция», где он рассматривал фантазию вместе с интуици-

ей, интеллектом и творческой активностью как универсальную силу, удовлетворяю- 
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щую фундаментальную человеческую потребность в творчестве и определяющую 

творческое развитие личности 

Эти идеи послужили основой для современных исследований аналитико-

синтетической природы творческого воображения, его функций и механизмов возник-

новения ассоциаций при создании новых образов и моделей ситуаций. 

Одновременно возникли взгляды о «растворении» воображения в других психи-

ческих процессах: восприятии (поставляет материал), памяти (воспроизводит его), 

мышлении (обеспечивает единство и пропорции), интеллектуальной чувственности 

(даѐт наслаждение процессом). Особое внимание уделялось роли бессознательного: во-

ображение позволяет творчески перерабатывать воспринятое, создавая новые образы и 

неожиданные связи на основе накопленного опыта. 

Творческое воображение чаще всего активизируется в условиях неопределѐнно-

сти проблемной ситуации, когда рациональное мышление не может дать адекватного 

решения из-за недостатка знаний или информации. 

Интересную трактовку предложил последователь К. Юнга Г. Адлер: «творческое 

воображение — непосредственное выражение жизнедеятельности, психической энер-

гии, которая сознанию даѐтся только в форме образов или смыслов. Оно вызывается 

либо настороженной интуитивной установкой, либо вторжением бессознательного в 

сознание» [2, с. 277]. 

Р. Джонсон подчѐркивал, что бессознательное преодолевает разрыв с сознанием 

через сновидения и воображение. Он определял творческое воображение как способ-

ность ума создавать образы, впитывающие содержание внутреннего мира, а фантазию –

как придание формы и персонификацию этого содержания. Осознанное участие пре-

вращает пассивную фантазию в активное воображение [3, с. 33-36]. 

Крупный вклад в изучение творческого воображения внесли отечественные пси-

хологи, прежде всего Л.С. Выготский и С.Л. Рубинштейн. 

Л.С. Выготский рассматривал воображение как сложную психологическую си-

стему и подчѐркивал его огромное значение для творчества: весь мир культуры, со-

зданный человеком, – продукт воображения и творчества, опирающегося на него [4]. 

Он утверждал, что творческая деятельность воображения прямо зависит от богатства и 

разнообразия предшествующего опыта, который служит материалом для построения 

фантазии [4]. 

А.В. Запорожец называл воображение одним из важнейших компонентов твор-

чества, без которого невозможно создание нового. 

А.В. Петровский определял творческое воображение как самостоятельное созда-

ние новых образов, реализуемых в оригинальных и ценных продуктах деятельности, и 

также связывал его силу с богатством предшествующего опыта [5]. 

Выготский подробно описал механизм творческого воображения: выделение 

элементов, их изменение (преувеличение/преуменьшение), сочетание в новые 

целостные образы, систематизация и кристаллизация в предметном вопло-щении – 

всѐ это составляет основу творчества [6]. Он заключал: «Создание твор- 
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ческой личности, направленной в будущее, готовится творческим воображением, 

воплощѐнным в настоящем» [6]. 

С.Л. Рубинштейн считал воображение неотъемлемой частью любого творческо-

го процесса, поскольку оно позволяет перерабатывать и преобразовывать образы, хра-

нящиеся в памяти, и тем самым способствует решению проблем [7]. 

Именно воображение, по Рубинштейну, преображает образное содержание про-

блемы, делая еѐ решение возможным, что подтверждает известное высказывание 

А. Эйнштейна о превосходстве способности представлять над эрудицией. 

И.М. Розет в монографии «Психология фантазии» разработал оригинальную 

концепцию, где ведущую роль играет механизм «оценки», и обобщил ключевые гипо-

тезы: фантазия как первичная творческая сущность, еѐ связь с реальностью, гипотезу 

случайных находок, гипотезу рекомбинации [8]. 

А.В. Петровский во второй половине XX века определял творческое вооб-

ражение как процесс преобразования представлений, создание новых образов в 

неожиданных сочетаниях и связях, подчѐркивая его роль в предвидении будуще-

го [5, с. 25 – 26; 31, с. 222]. 

Ц.П. Короленко и Г.В. Фролова выделяли пассивное (мечты, сновидения, бред) и 

активное (творчество, артистизм, предсказания) воображение, отмечая, что активное 

направлено вовне, регулируется волей и поддаѐтся контролю [9, с. 368]. Они определя-

ли творческое воображение как создание новых ценных образов и идей, воплощаемых 

в оригинальных продуктах и служащих основой всех видов творческой деятельности 

[9, с. 375]. 

Л.Б. Ермолаева-Томина называла воображение «королевской дорогой к подсо-

знанию» и центральным звеном творческого процесса, выделяя его функции: эмпатий-

ное видение, хранение опыта в эмоционально-образной форме, собственно творческая 

функция [10, с. 175]. Она подчѐркивала, что воображение интегрирует эмоциональное и 

рациональное, соединяет восприятие, память и моделирование будущего [10 с. 175]. 

Б.М. Теплов определял творческое воображение как самостоятельное создание 

новых образов в процессе творческой деятельности, приводящей к оригинальным и 

ценным результатам [11, с. 113]. 

Таким образом, творческое воображение – это феномен, позволяющий создавать 

в сознании новые чувственные и мыслительные образы на основе впечатлений от ре-

альности с активным участием ассоциирования, и оно выступает одним из важнейших 

факторов творческого развития личности. 

 

Результаты 

Организация педагогического процесса по выявлению взаимосвязи комму-

никативной компетентности и творческого воображения у младших школьников 

Исследование проводилась на базе МБОУ «Перовской школы-гимназии 

имени Г.А. Хачирашвили», в котором приняли участие 20 учеников 1 «А» класса 

в возрасте 7 лет и обучающиеся 3 «А» класса в количестве 20 человек в возрасте 

9-10 лет. 
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Цель эмпирического исследования: выявить взаимосвязь между уровнем раз-

вития коммуникативной компетентности и творческого воображения у младших 

школьников. 

В исследовании мы использовали авторские методики В.Т. Кудрявцева и 

В.Б. Синельникова, адаптированные для возрастной группы 7-10 лет. Методика «Солн-

це в комнате», методика «Складная картинка», методика «Как спасти зайку» [12]. 

Выбранные методики мы адаптировали под группы учеников. Для перво-

классников было дано больше времени на обдумывание ситуаций. Для третьекласс-

ников добавили дополнительные вопросы, им необходимо было еще объяснить, по-

чему был выбран именно такой вариант ответа. При проведении методик нами учи-

тывались: возрастные и индивидуальные особенности, эмоциональное состояние 

ребенка. 

Для исследования был организован сравнительный эксперимент с двумя 

группами испытуемых: 1 «А» класс и 3 «А» класс. 

Цель исследования: измерить уровни творческого воображения и коммуника-

тивной компетентности в обеих группах. 

Далее нами были проведены методики: 

 

1. Методика «Солнце в комнате» 

Цель: Выявление способностей ребенка к преобразованию «нереального» в 

«реальное» в заданной ситуации путем устранения несоответствия. 

Материалы: Картинка с изображением комнаты, в которой находится че-

ловечек и солнце; карандаш. 

Инструкция к проведению: 

Педагог показывает ребенку картинку: я даю тебе эту картинку. Посмотри 

внимательно и скажи, что на ней нарисовано. Ученик перечисляет изображенные 

детали (стол, стул, человечек, лампа, солнышко и т. д.) педагог дает следующее 

задание: однако, как видишь, здесь солнышко нарисовано в комнате. Скажи, по-

жалуйста, так может быть, или художник здесь что-то напутал? Попробуй испра-

вить картинку так, чтобы она была правильной. Объясни пожалуйста выбор своего 

ответа. 

Пользоваться карандашом ребенку не обязательно, он может просто 

объяснить, что нужно сделать для исправления картинки. 

Обработка данных: 

В ходе обследовании мы оценивали попытки ребенка исправить рисунок. 

Обработка данных осуществляется по пятибалльной системе: 

1. Отсутствие ответа, непринятие задания («Не знаю, как исправить», «Картин- 

ку исправлять не нужно») - 1 балл. 

2. Формальное устранение несоответствия (стереть, закрасить солнышко) - 2 алла. 
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3. Содержательное устранение несоответствия: 

а) простой ответ (Нарисовать в другом месте – «Солнышко на улице») -3 балла. 

б) сложный ответ (переделать рисунок – («Сделать из солнышка лампу») - 4 балла. 

4. Конструктивный ответ (отделить несоответствующий элемент от других, 

сохранив его в контексте заданной ситуации («Картинку сделать», «Нарисовать ок-

но», «Посадить солнышко в рамку» и т.д.) -5 баллов. 

Показатели уровней: 

Низкий уровень – 1-2 балла. Ребенок не может решить задачу или предлагает 

формальное устранение несоответствия. 

Средний уровень – 3-4 балла. Ребенок предлагает содержательное устранение 

несоответствия (простой или сложный ответ). 

Высокий уровень – 5 баллов. Ребенок предлагает конструктивное решение, 

сохраняя исходный контекст. 
 

 

Фото1: ученики 1 «А» класса Перовской школы-гимназии имени Г.А. Ха-

чирашвили» 

Photo 1: Students of class 1A of the Perovskaya School-Gymnasium named after 

G.A. Khachirashvili 
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Рисунок 1 – Распределение уровней методики «Солнце в комнате» 

В.Т. Кудрявцева и В.Б. Синельникова [12] 

Figure 1 – Distribution of levels of the ―Sun in the Room‖ technique by V. T. 

Kudryavtsev and V. B. Sinelnikov [12] 
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Исходя из диаграммы рисунка 1, мы видим, что ученики 1 «А» класса пока-

зали следующие результаты: низкий уровень развития творческих способностей 

был выявлен у 8 человек (40%), средний уровень развития творческих способностей 

выявлен у 6 человек (30 %), высокий уровень развития творческих способностей у 6 

человек (30%). 

В 3 «А» классе низкий уровень развития творческих способностей был выяв-

лен у 4 человек (20%), средний уровень развития творческих способностей выявлен 

у 8 человек (40%), высокий уровень развития творческих способностей у 8 человек 

(40%). 

Методика «Солнце в комнате» была направлена на выявление способностей 

учеников к преобразованию «нереального» в «реальное» в контексте заданной 

ситуации путѐм устранения несоответствия. По результатам проведения мы видим, 

что ученики 3 «А» класса имеют показатели выше, чем первоклассники. Это 

связано с более развитым воображением учеников 3 класса, их аналитиче-скими 

способностями, устойчивостью внимания и осознанным подходом к решению 

задач. 

Внимание у ребят более устойчивое и управляемое. Способны дольше кон-

центрироваться. 

Воображение у третьеклассников уже более сложное и абстрактное. Ребята 

предлагали более разнообразные и конструктивные решения, учитывая контекст 

ситуации. Лучше анализируют ситуацию, поэтому предлагали сложные и кон-

структивные решения, например, Лиза предложила дорисовать окно или преобра-

зовать солнце в лампу. 

Первоклассники же при ответе испытывали трудности с анализом несоот-

ветствия и поиском нестандартных решений. Ограничивались простыми действи-

ями, например, Ваня предложил солнце стереть или закрасить. Ребята опираются 

на наглядные образы и ограничиваются простыми решениями. 

2. Методика «Складная картинка» 

Цель: Определение умения сохранить целостный контекст изображения в си-

туации его разрушения. 

Материалы: Складывающаяся картонная картинка с изображением утки, 

имеющая четыре сгиба (размер 10 на 15 см) 

Инструкция к проведению: 

Педагог, предъявляя ребенку картинку: сейчас я тебе дам эту картинку. По-

смотри, пожалуйста, внимательно и скажи, что на ней нарисовано? Выслушав ответ, 

педагог складывает картинку и спрашивает: что станет с уткой, если мы сложим 

картинку вот так? После ответа ребенка картинка расправляется, снова скла-

дывается, а ребенку задается вновь тот же вопрос. Всего применяется пять вариан-

тов складывания - угол, мостик, домик, труба, гармошка. 
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Обработка данных: 

В ходе обследования ребенка педагог фиксирует общий смысл ответов при 

выполнении задания. Обработка данных осуществляется по трехбалльной системе. 

Каждому заданию соответствует одна позиция при сгибании рисунка. Максималь-

ная оценка за каждое задание - 3 балла. 

Всего – 15 баллов. Выделяются следующие уровни ответов: 

1. Отсутствие ответа, непринятие задания (Не знаю, ничего не станет, так не 

бывает) - 1 балл. 

2. Ответ описательного типа, перечисление деталей рисунка, находящихся в 

поле зрения или вне его, т.е. утеря контекста изображения (У утки нет голо-

вы, Утка сломалась, Утка разделилась на части и т. д.) - 2 балла. 

3. Ответы комбинирующего типа: сохранение целостности изображения при 

сгибании рисунка, включение нарисованного персонажа в новую ситуацию 

(Утка нырнула, Утка заплыла за лодку), построение новых композиций (Как 

будто сделали трубу и на ней нарисовали утку) и т. д. - 3 балла. Некоторые 

дети дают ответы, в которых сохранение целостного контекста изображения 

привязано не к какой-либо ситуации, а к конкретной форме, которую прини-

мает картинка при складывании (Утка стала домиком, (Стала похожа на мо-

стик и т. д.). Подобные ответы относятся к комбинирующему типу и также 

оцениваются в 3 балла. 

4. Интерпретация результатов по сумме баллов: 

Низкий уровень –5–7 баллов (преобладают ответы на 1-2 балла). 

Средний уровень – 8–12 баллов (ответы на 2-3 балла). 

Высокий уровень – 13–15 баллов (преимущественно ответы на 3 балла). 
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Рисунок 2 – Распределение уровней методики «Складная картинка» 

В.Т. Кудрявцева и В.Б. Синельникова [12] 

Figure 2 – Distribution of levels of the ―Folding Picture‖ technique 

V.T. Kudryavtsev and V.B. Sinelnikov [12] 
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Проанализировав результаты данной методики, представленные на рисунке 

2, можем сказать, что ученики 1 «А» класса имеют следующие результаты: низкий 

уровень развития творческих способностей был выявлен у 10 человек (50%). Эти 

дети вообще не дают ответы, а отвечают «Я не знаю», «Так не бывает» или про-

сто перечисляют детали рисунка без сохранения контекста («Утка сломалась»). 

Это указывает на трудности с восприятием целого образа, необходимость 

опоры на конкретные предметы и неустойчивые образы, которые легко изменяются 

под влиянием случайных ассоциаций. Возможно, у этих учеников ещѐ не 

сформировано умение анализировать ситуацию и включать воображение в решение 

задач. 

Средний уровень развития творческих способностей выявлен у 6 человек (30 

%), Дети пытаются описать ситуацию, но их ответы остаются на уровне перечис-

ления деталей или простых изменений «Утка разделилась на части». 

Это говорит о постепенном развитии аналитических навыков, но ещѐ без 

глубокого преобразования образа. 

Высокий уровень развития творческих способностей у 4 человек (20%). Уче-

ники дают комбинирующие ответы, сохраняя целостность изображения и включая 

персонажа в новую ситуацию («Утка нырнула», «Утка заплыла за лодку»). Это 

говорит о том, что воображение развито, умение видеть целое раньше частей и 

творчески преобразовывать образ. 

В 3 «А» классе низкий уровень развития творческих способностей был выяв-

лен у 6 человек (30%), средний уровень развития творческих способностей выявлен 

у 8 человек (40 %), высокий уровень развития творческих способностей у 6 человек 

(30%). 

У третьеклассников преобладают ответы на 3 балла (комбинирующие от-

веты). Они лучше справляются с сохранением целостности изображения, предла-

гают более сложные и разнообразные интерпретации. В своих ответах уделяют 

внимание форме изображаемых предметов, стремятся к точности и адекватности 

изображения. 

3. Методика «Как спасти зайку» [12] 

Цель: Оценка способности и превращение задачи на выбор в задачу на пре-

образование в условиях переноса свойств знакомого предмета в новую ситуацию. 

Материалы: фигурка зайчика, блюдце, ведерко, деревянная палочка. сдутый 

воздушный шарик, лист бумаги. 

Инструкция к проведению: 

Перед ребенком на столе располагают фигурку зайчика, блюдце, ведерко, па-

лочку, сдутый шарик и лист бумаги. Педагог, беря в руки зайчика предлагает: ребя-

та, познакомьтесь с этим зайчиком. Однажды с ним приключилась такая история. 

Решил зайчик поплавать на кораблике по морю и уплыл далеко – далеко от берега. 

А тут начался шторм, появились огромные волны, и стал зайка тонуть. Помочь зай- 
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ке можем только мы с тобой. У нас для этого есть несколько предметов (педагог 

обращает внимание ребенка на предметы, разложенные на столе). Что бы ты вы-

брал, чтобы спасти зайчика? 
 

Фото 2: ученики 1 «А» класса Перовской школы-гимназии имени Г.А. Ха-

чирашвили» (методика «Как спасти зайку») 

Photo 2: Students of class 1A of the Perovskaya School-Gymnasium named after 

G.A. Khachirashvili ((the "How to Save a Bunny" technique)) 

 

Обработка данных: 

В ходе обследования фиксируются характер ответов ребенка и их обоснование. 

Данные оцениваются по трехбалльной системе. 

Первый уровень. Ребенок выбирает блюдце или ведерко, а также палочку, 

при помощи которой можно зайку поднять со дна, не выходя за рамки простого вы-

бора; ребенок пытается использовать предметы в готовом виде, механически пере-

нести их свойства в новую ситуацию. Оценка – 1 балл. 

Второй уровень. Решение с элементом простейшего символизма, когда ребе-

нок предлагает использовать палочку в качестве бревна, на котором зайка сможет 

доплыть до берега. В этом случае ребенок вновь не выходит за пределы ситуации 

выбора. Оценка – 2 балла. 

Третий уровень. Для спасения зайки предлагается использовать сдутый воз-

душный шарик или лист бумаги. Для этой цели нужно надуть шарик («Зайка на ша-

рике может улететь») или сделать из листа кораблик. У детей, находящихся на этом 

уровне, имеет место установка на преобразование наличного предметного материа-

ла. Исходная задача на выбор самостоятельно превращается ими в задачу на преоб-

разование, что свидетельствует о надситуативном подходе к ней ребенка. Оценка –3 

балла. 

Услышав ответ ребенка, педагог вновь обращается к нему: «Как еще можно 

сложить? На что она стала похожа? Попробуй еще раз.» И так до тех пор, пока ре-

бенок не остановится сам. 
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Обработка данных. 

При обработке данных оценивается количество неповторяющихся ответов 

ребенка (называние формы получившегося предмета в результате складывания дос-

ки (гараж, лодочка и т.д.), по одному баллу за каждое название. Максимальное ко-

личество баллов изначально не ограничивается. 
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Рисунок 3 – Распределение уровней выполнения методики «Как спасти зай-

ку» В.Т. Кудрявцева и В. Б. Синельникова [12] 

Figure 3 – Distribution of levels of implementation of the ―How to save a bunny‖ 

technique by V. T. Kudryavtsev and V. B. Sinelnikov [12] 

 

Анализируя результаты выполнения методики «Как спасти зайку», на рисун-

ке 3 мы видим следующие данные: низкий уровень имеют 6 учеников (30%), уче-

ники выбирают предметы в готовом виде (блюдце, ведѐрко, палочку), не выходя 

за рамки простого выбора. Они пытаются механически перенести свойства пред-

метов в новую ситуацию, не преобразуя их. Можно сказать, что у этих детей 

трудности с абстрактным мышлением и творческим подходом к решению задач. 

Средний уровень у 8 учеников, что составляет (40%), эти ребята предлагают 

решения с элементом простоты, например, используют палочку как бревно для 

спасения зайца. Они не выходят за пределы ситуации выбора, но начинают видеть 

альтернативные способы применения предметов. Это свидетельствует о 

постепенном развитии аналитических навыков и воображения. 

Высокий уровень у 6 учеников (30%), ученики преобразовывают предметы, 

например, надувают воздушный шарик, чтобы заяц мог улететь, или делают ко-

раблик из листа бумаги. Они демонстрируют надситуативный подход, превращая 

задачу на выбор в задачу на преобразование. Что указывает на признак развитого 

воображения и способность находить нестандартные решения. 

Результаты методики «Как спасти зайку» для третьего класса показывают 

следующее распределение: 4 ученика (20%), демонстрируют низкий уровень, де- 
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ти выбирают предметы в готовом виде (блюдце, ведѐрко, палочку), не выходят за 

рамки предлагаемого выбора. Они механически перенести свойства предметов в 

новую ситуацию, не преобразуя их. У обучающихся слабо сформирована операция 

преобразования объектов. Преобладание конкретного мышления, трудности с 

абстрактными задачами. Возможная присутствует боязнь ошибки или недостаток 

опыта в нестандартных ситуациях. 

Средний уровень 6 учеников (30%), предлагают решения с предложенными 

предметами, используют палочку как бревно для зайки, не выходят за пределы 

выбора. Умение видеть альтернативные способы применения предметов. Начало 

формирования гибкости мышления, но ещѐ нет надситуативного подхода. 

Высокий уровень наблюдается у 10 учеников (50%). Ребята преобразуют 

предметы Камилла надула шарик, чтобы зайка улетел, а Саша сделал кораблик из 

листа бумаги. Ученики демонстрируют надситуативный подход, превращая задачу 

на выбор в задачу на преобразование. Они продемонстрировали способность 

находить нестандартные решения и обобщать свойства объектов, что говорит о 

развитом творческом воображении и абстрактном мышлении. 

Анализ данных эмпирического исследования по методикам Т.В. Кудрявцева 

позволил установить, что уровень развития творческих способностей у первокласс-

ников ниже, чем у третьеклассников. Это говорит о значительном прогрессе в раз-

витии творческого мышления по сравнению с первоклассниками, у которых пре-

обладает наглядно-действенное мышление. В третьем классе уже активно форми-

руется абстрактное мышление и навыки преобразования объектов, что отражается 

в результатах. [13]. 

К третьему классу наблюдается значительное улучшение способности детей 

к преобразованию объектов и поиску нестандартных решений по сравнению с пер-

вым классом, это связано с возрастными изменениями. 

У первоклассников преобладает наглядно-действенное мышление. Дети чаще 

выбирают предметы в готовом виде, о чем говорит низкий уровень по результатам 

методик, это указывает на ориентацию конкретных объектов и трудности с аб-

страктными задачами. 

Третий класс демонстрирует надситуативный подход, преобразуя предметы, 

надувают шарик, делают кораблик из бумаги, что свидетельствует о развитии аб-

страктного мышления и творческого воображения. Важно учитывать возрастные 

особенности детей, в третьем классе когнитивные функции (память, внимание, во-

ображение) развиты активнее, что способствует более сложным решениям. Уровень 

развития когнитивных функций у детей может варьироваться, но общая тенденция 

к прогрессу сохраняется. 

Первый класс показал низкий уровень развития творческих способностей, об 

этом говорит слабая сформированность операции преобразования объектов, преоб- 
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ладание конкретного мышления, возможная боязнь ошибки или недостаток опыта в 

нестандартных ситуациях. 

Таким образом, анализ данных, полученных с помощью методики В.Т. Куд-

рявцева, показал неоднородность уровня творческого воображения среди учащихся 

3 класса, высокий уровень выявлен не у всех детей [13]. 

Сходная картина и у учащихся 1 класса. Эмпирическое исследование позво-

лило нам выявить уровень развития показателей творческого воображения младших 

школьников, проанализировать результаты и наметить пути успешного решения 

проблемы. 

После проведения методик была сделана сводка результатов, которые пред-

ставлены в таблицах 1 и 2, где визуально видно, какой процент учащихся находится 

на том или ином уровне развития творческого воображения. Общие результаты 

представлены в Приложении 1 и Приложении 2. 

 

Выводы и заключение 

Формирование коммуникативной компетентности и творческого воображе-

ния в младшем школьном возрасте имеет ключевое значение для полноценного раз-

вития личности. Успешной социализации и учебной деятельности. Эти два аспекта 

тесно связаны и взаимно дополняют друг друга, влияя на когнитивное, эмоцио-

нальное и социальное развитие ребенка. 

В ходе теоретического анализа психолого-педагогической литературы рас-

крыты понятия: творческое воображения у детей младшего школьного возраста, 

которое Б.М. Теплов определяет, как самостоятельное создание новых образов, 

включенное в процесс творческой деятельности, т. е. деятельности, позволяющей 

получить в результате оригинальные и ценные продукты и коммуникативная 

компетентность, по определению Ю.М. Жукова: Диагностика это психологическая 

характеристика человека, как личности, которая проявляется в его общении с 

людьми или способность устанавливать и поддерживать необходимые контакты с 

людьми [11; 14]. 

На основании анализа проведенной исследовательской работы мы пришли 

к выводу, что коммуникативная компетентность играет ключевую роль в развитии 

творческого воображения у младших школьников. Она служит инструментом для 

формирования, выражения и обогащения мысленных образов, а также способствует 

преобразованию опыта в творческие продукты. У учащихся 3 класса уровень 

развития творческого воображения выше, чем у учащихся 1класса. Это говорит о 

более высоком уровне коммуникативной компетентности, которая проявляется в 

увеличении с возрастом словарного запаса, увеличением номинатив-ной фикции 

речи при описании и обозначении придуманных воображений. Об этом читайте в 

следующей нашей статье. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1 

 

Результаты диагностики уровня развития творческих способностей 

обучающихся 1 класса 

 

 

№ 
 

Имя ребенка 

Методика 

«Солнце в 

комнате» 

Методика 

«Складная 

картинка» 

Методика 

«Как спа-

сти зайку» 

 

Баллы 

Уровень творческого 

воображения и ком-

муникативной компе-

тентности 

1 Алик Д. 1 5 1 7 Низкий 

2 Александр М. 1 5 1 7 Низкий 

3 София В. 4 8 2 14 Средний 

4 Имран Х. 2 7 2 11 Низкий 

5 Екатерина С. 5 10 3 18 Высокий 

6 Маргарита Я. 3 7 2 12 Средний 

7 Данил Ю. 1 5 1 7 Низкий 

8 Даниил Т. 4 10 2 16 Средний 

9 Кристина Д 4 12 2 18 Высокий 

10 Савва Р. 5 12 3 20 Высокий 

11 Харитон Ф. 1 6 1 8 Низкий 

12 Ульяна А. 5 13 3 21 Высокий 

13 Таисия З. 5 14 3 22 Высокий 

14 Полина У. 3 7 2 12 Средний 

15 Владислав К. 2 5 2 9 Низкий 

16 Тимур В. 4 9 2 15 Средний 

17 Кира Щ. 5 14 3 22 Высокий 

18 Андрей М. 1 3 1 5 Низкий 

19 Роман З. 5 13 3 21 Высокий 

20 Рената М. 1 3 1 5 Низкий 



Педагогика: история, перспективы.9 1 2026 Pedagogy: history, prospects. Tom 9 1 2026 

- 142 - 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 2 

 

Результаты диагностики уровня развития творческих способностей 

3 класса 

 

 

№ 
 

Имя ребенка 

Методика 

«Солнце в 

комнате» 

Методика 

«Складная 

картинка» 

Методика 

«Как спа-

сти зайку» 

 

Баллы 

Уровень творческого 

воображения и ком- 

муникативной компе-

тентности 

1 Лев Ж. 1 5 1 7 Низкий 

2 Алена И. 5 13 3 21 Высокий 

3 Анастасия Б. 4 8 2 14 Средний 

4 Камилла П. 5 14 3 22 Высокий 

5 Александр И. 5 13 3 21 Высокий 

6 Давид Б 2 6 1 9 Низкий 

7 Маргарита Б. 5 15 3 23 Высокий 

8 Кристина Е. 3 10 2 15 Средний 

9 Никита И. 1 5 1 7 Низкий 

10 Тихон К. 4 5 3 12 Средний 

11 Платон К. 5 14 3 22 Высокий 

12 Владимир К. 3 5 3 11 Низкий 

13 Елизавета К. 4 11 2 17 Средний 

14 Исмие М. 1 5 1 7 Низкий 

15 Мираслава Н. 5 12 2 19 Высокий 

16 Егор П. 3 10 3 16 Средний 

17 Иван П. 5 14 3 22 Высокий 

18 Анна Ш. 5 12 2 19 Высокий 

19 Эльвина Ш. 3 8 3 14 Средний 

20 Алиса Ч. 4 10 2 16 Средний 

 

Результаты диагностики коммуникативной компетентности обучаю-

щихся 3 «А» класса (n=20) 

 

 

№ 
 

Имя ребенка 

Методика 
«Дорога 

к дому» 

(уровень) 

Тест Михельсо-

на (доминиру-

ющий стиль) 

Методика 

КОС-1 

(уровень) 

Сводный уровень 

КК 

1 Лев Ж. Низкий Зависимый 
Низкий 
(0,35) 

Низкий 

2 Алена И. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,85) 
Высокий 

3 Анастасия Б. Средний Компетентный 
Средний 

(0,55) 
Средний 

4 Камилла П. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,90) 
Высокий 
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5 Александр И. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,80) 
Высокий 

6 Давид Б. Низкий Агрессивный 
Низкий 
(0,30) 

Низкий 

7 Маргарита Б. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,95) 
Высокий 

8 Кристина Е. Средний Зависимый 
Средний 

(0,50) 
Средний 

9 Никита И. Низкий Агрессивный 
Низкий 
(0,25) 

Низкий 

10 Тихон К. Средний Компетентный 
Средний 

(0,60) 
Средний 

11 Платон К. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,85) 
Высокий 

12 Владимир К. Средний Агрессивный 
Низкий 
(0,40) 

Средний/Низкий 

13 Елизавета К. Средний Компетентный 
Средний 

(0,65) 
Средний 

14 Исмие М. Низкий Зависимый 
Низкий 
(0,30) 

Низкий 

15 Мираслава Н. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,75) 
Высокий 

16 Егор П. Средний Компетентный 
Средний 

(0,70) 
Средний 

17 Иван П. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,85) 
Высокий 

18 Анна Ш. Высокий Компетентный 
Высокий 

(0,80) 
Высокий 

19 Эльвина Ш. Средний Зависимый 
Средний 

(0,55) 
Средний 

20 Алиса Ч. Средний Компетентный 
Средний 

(0,60) 
Средний 
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ПРОБЛЕМА ОТОБРАЖЕНИЯ МАТЕМАТИЧЕСКИХ СИМВОЛОВ 

В ДИАЛОГОВЫХ СИСТЕМАХ НА ОСНОВЕ БОЛЬШИХ 

ЯЗЫКОВЫХ МОДЕЛЕЙ И АРХИТЕКТУРА ПРЕПРОЦЕССОРА 

ДЛЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ЦЕЛЕЙ 

 

Владимир Алексеевич Липатов 

Алтайский государственный педагогический университет 

г. Барнаул, Россия 

vladimir.lipatov1998@gmail.com 

 

Аннотация. Интеграция больших языковых моделей в образовательный процесс по 

математическим дисциплинам сопряжена с технической проблемой некорректного 

отображения специализированной математической нотации в интерфейсах мессен-

джеров. В статье представлена архитектура и реализация автономного программно-

го модуля-препроцессора MathTeXBot, интегрируемого в Telegram-бота на базе 

отечественной языковой модели GigaChat. Методологическую основу исследования 

составляют анализ существующих решений для рендеринга формул и разработка 

алгоритма гибридного парсинга текстовых ответов модели с последующей локаль-

ной генерацией графических изображений. Принципиальной особенностью предла-

гаемого подхода является полная автономность модуля, не требующая обращения к 

внешним, в том числе зарубежным, сервисам рендеринга, что обеспечивает техно-

логический суверенитет разрабатываемого решения. В результате исследования со-

здан функционирующий прототип, осуществляющий перехват ответов от GigaChat 

API, выделение математических блоков посредством регулярных выражений и их 

преобразование в PNG-изображения с использованием локальной установки LaTeX 

и инструментов командной строки. Проведено сравнение предлагаемого подхода с 

существующими образовательными платформами и специализированными ботами. 

Целью экспериментальной апробации являлась оценка производительности разра-

ботанного прототипа и качества восприятия сгенерированного математического 

контента пользователями. В заключении обозначены перспективы развития модуля, 
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включая поддержку семантического анализа и интеграцию с системами компью-

терной алгебры. 

 

Ключевые слова: GigaChat, большие языковые модели, Telegram-бот, рендеринг 

LaTeX, математическое образование, технологический суверенитет, автономный 

препроцессор, цифровизация образования 

 

Цитирование: липатов Липатов В. А. Проблема отображения математических 

символов в диалоговых системах на основе больших языковых моделей и архи-

тектура препроцессора для образовательных целей // Педагогика: история, пер-

спективы 2026. Том 9. № 1. С. 147-158 END LCJQRA 

DOI: 10.17748/2686–9969–2026-9-1-147-158 
 

 

Original article 

 

THE PROBLEM OF DISPLAYING MATHEMATICAL SYMBOLS 

IN DIALOGUE SYSTEMS BASED ON LARGE LANGUAGE MODELS 

AND THE ARCHITECTURE OF A PREPROCESSOR 

FOR EDUCATIONAL PURPOSES 

 

Vladimir A. Lipatov 

Altai State Pedagogical University 

Barnaul, Russia 

vladimir.lipatov1998@gmail.com 

 

Abstract. Integrating large language models into mathematical education poses a technical 

challenge: the incorrect display of specialized mathematical notation in instant messaging 

interfaces. This article presents the architecture and implementation of a standalone 

preprocessor software module, MathTeXBot, integrated into a Telegram bot based on the 

domestic GigaChat language model. The methodological basis of the study is an analysis 

of existing formula rendering solutions and the development of an algorithm for hybrid 

parsing of the model's text responses, followed by local generation of graphic images. 

A key feature of the proposed approach is the module's complete autonomy, requiring no 

recourse to external, including foreign, rendering services, ensuring the technological 

sovereignty of the developed solution. The study resulted in the creation of a functioning 

prototype that intercepts responses from the GigaChat API, extracts mathematical blocks 

using regular expressions, and converts them into PNG images using a local LaTeX 

installation and command-line tools. The proposed approach is compared with existing 

educational platforms and specialized bots. The aim of the experimental approbation was 

to evaluate the performance of the developed prototype and the quality of user perception 

of the generated mathematical content. The conclusion outlines the module's future 
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development prospects, including support for semantic analysis and integration with 

computer algebra systems. 
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Современный этап развития цифровых технологий в образовании характери-

зуется активным внедрением генеративных нейросетевых моделей в учебные про-

цессы различных уровней. Особое значение приобретает использование больших 

языковых моделей (Large Language Models, LLM) в преподавании математических 

дисциплин, где они могут выполнять функции виртуальных тьюторов, генераторов 

учебных задач и средств объяснения сложных концепций. Среди отечественных 

разработок в данной области выделяется модель GigaChat (ПАО «Сбер»), которая, 

согласно опубликованным данным, демонстрирует улучшение качества решения 

математических задач на 25% по тестам GSM8K и MATH, а также обладает функ-

циональностью распознавания формул на графических изображениях [1, 6]. 

Однако наличие у языковой модели предметных знаний не гарантирует их 

корректной трансляции конечному пользователю. Ключевая проблема, снижающая 

дидактический потенциал рассматриваемых систем при их использовании в попу-

лярных мессенджерах (Telegram, WhatsApp), заключается в неспособности стан-

дартных интерфейсов отображать математическую нотацию. Языковые модели 

обучаются на корпусах научно-технической литературы, где доминирует разметка 

LaTeX, и, соответственно, генерируют ответы с использованием данной разметки 

(например, \(\int_a^b f(x)dx\)). Клиентские приложения при этом выводят разметку 

как обычный текст либо, в случае с юникод-символами, отображают иероглифы 

или символы подстановки из-за отсутствия поддержки соответствующих диапазо-

нов шрифтов [2]. Подобное искажение делает невозможным адекватное восприятие 

учебного материала обучающимися, особенно на начальных этапах подготовки. 

В существующих исследованиях указывается, что основными причинами ис-

кажений выступают несоответствие токенизации математических символов в LLM 

и конфликт кодировок при передаче данных [7]. Распространенные подходы к ре-

шению данной проблемы предполагают использование внешних сервисов ренде-

ринга, таких как CodeCogs или Google Chart API, что создает зависимость от зару- 
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бежных цифровых инфраструктур и противоречит задачам обеспечения технологи-

ческого суверенитета Российской Федерации в сфере образования [3]. 

Цель настоящей работы заключается в разработке и апробации архитектуры 

автономного программного модуля-препроцессора, интегрируемого между API 

языковой модели (на примере GigaChat) и пользовательским интерфейсом 

Telegram, обеспечивающего корректный рендеринг LaTeX-формул в образователь-

ном чат-боте без обращения к внешним сервисам. 

 

Обзор литературы 

Проблема корректного отображения математического текста в цифровых 

средах имеет два основных направления решений: клиентский рендеринг с исполь-

зованием JavaScript-библиотек и серверная генерация растровых изображений. 

В веб-ориентированных образовательных средах, таких как Coursera и Stepik, 

задача решается посредством встраивания JavaScript-библиотек (MathJax, KaTeX) 

непосредственно в HTML-страницу. MathJax, поддерживаемый рядом академиче-

ских институтов (например, University of Reading использует его в системе 

Blackboard [10]), обеспечивает высокое качество типографской верстки и доступ-

ность для программ экранного доступа, однако требует вычислительных ресурсов 

на стороне клиента. KaTeX, разработанный в Khan Academy, ориентирован на ско-

рость рендеринга, но поддерживает не все пакеты расширения LaTeX [4, 9]. Ука-

занные подходы эффективны в веб-среде, однако неприменимы в приложениях с 

ограниченным функционалом, таких как Telegram, где выполнение пользователь-

ского JavaScript-кода невозможно. 

Для мессенджеров распространен метод конвертации LaTeX-разметки в 

растровые изображения. Платформа Pandoc поддерживает флаг --webtex, позволя-

ющий делегировать рендеринг внешним сервисам (например, CodeCogs), которые 

возвращают готовое изображение [9]. Существуют также специализированные бо-

ты, такие как @jh0ker_texbot с открытым исходным кодом на языке Python, преоб-

разующие отправленное пользователем LaTeX-выражение в графический файл [8]. 

Однако указанные боты функционируют пассивно: они не интегрированы с языко-

выми моделями и требуют от пользователя ручного ввода каждой формулы, что 

нарушает непрерывность диалогового взаимодействия. 

В контексте диалоговых систем на базе LLM, согласно тестированию, прове-

денному ITC.ru, модели Gemini и Grok в мобильных версиях часто отображают не-

читаемые символы вместо формул, тогда как ChatGPT в веб-версии демонстрирует 

лучшие результаты благодаря встроенному рендереру [2]. Данное наблюдение под-

тверждает, что проблема обусловлена не семантическими ограничениями модели, а 

недостатками пользовательского интерфейса. 

Анализ литературы позволяет сделать вывод о существовании пробела: от-

сутствует программное решение, которое автоматически преобразовывало бы 

LaTeX-вывод LLM в графические изображения, пригодные для отправки в мессен-

джеры, с использованием исключительно локальных вычислительных ресурсов, что 
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особенно важно в контексте обеспечения технологической независимости отече-

ственных образовательных платформ. Настоящее исследование направлено на 

устранение указанного пробела. 

 

Объектом исследования выступает процесс взаимодействия пользователя с 

языковой моделью по вопросам математического содержания в среде Telegram. 

Предмет исследования – архитектура автономного программного обеспече-

ния для трансформации текстового вывода нейросетевой модели в визуализирован-

ные математические объекты без использования внешних сетевых сервисов. 

 

Материалы и методы 

Для реализации прототипа были выбраны следующие инструменты: 

1. Язык программирования: Python 3.10+ как стандарт де-факто для инте-

грации с LLM API и наличия необходимых библиотек. 

2. LLM API: GigaChat API. Выбор обусловлен доступностью для российских 

разработчиков, соответствием лицензионным требованиям и подтвержденны-ми 

показателями в решении математических задач [6]. 

3. Библиотека для создания бота: python-telegram-bot (версия 20.x), обеспе-

чивающая асинхронное взаимодействие с Telegram API. 

4. Локальный рендерер: установленная на сервере полнофункциональная 

система LaTeX (TeX Live) в сочетании с утилитами pdf2svg и ImageMagick для кон-

вертации полученных PDF-файлов в PNG-изображения. 

Принципиальным отличием предлагаемого подхода от существующих явля-

ется  отказ  от  использования  внешних  сервисов  рендеринга,  таких 

как latex.codecogs.com. Вместо этого модуль создает временные TeX-файлы, ком-

пилирует их в PDF посредством локального компилятора pdflatex, затем преобразу-

ет полученный PDF в PNG-изображение с заданным разрешением. Все операции 

выполняются на сервере, где развернут бот, что исключает передачу потенциально 

чувствительных данных (содержания образовательных запросов) третьим сторонам. 

 

Апробация и результаты эксперимента 

Для оценки эффективности разработанного прототипа было проведено экс-

периментальное тестирование, в ходе которого фиксировались как технические ха-

рактеристики работы модуля, так и субъективные оценки пользователей. 

Тестирование проводилось на виртуальном сервере со следующими характе-

ристиками: 4 vCPU, 8 GB RAM, ОС Ubuntu 22.04. В качестве клиентских устройств 

использовались смартфоны под управлением Android и iOS. В эксперименте приня-

ли участие 10 добровольцев (студенты и преподаватели математических направле-

ний подготовки). 
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Техническое тестирование включало отправку боту 100 различных матема-

тических запросов, сгенерированных случайным образом. Для каждого запроса 

фиксировались: 

– успешность генерации изображения формулы (отсутствие ошибок компи-

ляции LaTeX); 

– время обработки запроса (интервал от отправки сообщения пользователем 

до получения ответа от бота). 

Для оценки пользовательского восприятия участникам предлагалось сравнить 

ответ GigaChat (с LaTeX-разметкой) и обработанный ответ (с изображениями) по 

трем критериям по 5-балльной шкале (1 – очень плохо, 5 – отлично): 

– понятность (легкость восприятия математического смысла); 

– четкость (читаемость символов, отсутствие искажений); 

– удобство восприятия (общее визуальное впечатление). 

Результаты тестирования производительности представлены в Таблице 1. 

 

Таблица 1. Показатели производительности модуля MathTeXBot 

Table 1. Performance indicators of the MathTeXBot module 

 

Показатель Значение 

Доля успешно сгенерированных изображений 96 из 100 (96%) 

Среднее время обработки запроса (первичный рендеринг) 2.8 секунды 

Среднее время обработки запроса (с использованием кэша) 1.1 секунды 

Средний размер генерируемого изображения 35 КБ 

 

Анализ ошибок (4% от общего числа запросов) показал, что они связаны со 

сложными многострочными конструкциями или использованием специфических 

пакетов LaTeX, не включенных в стандартную преамбулу. Кэширование позволяет 

сократить время ответа для повторяющихся формул более чем в 2.5 раза. 

Результаты субъективной оценки представлены в Таблице 2. 

 

Таблица 2. Сравнение субъективных оценок читаемости контента (средний 

балл по 5-балльной шкале) 

Table 2. Comparison of subjective assessments of content readability (average 

score on a 5-point scale) 

 

Критерий LaTeX-разметка 
Обработанный ответ 

(MathTeXBot) 

Понятность 2.1 4.5 

Чѐткость 1.8 4.9 

Удобство восприятия 1.5 4.7 
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Полученные данные наглядно демонстрируют критическое улучшение вос-

приятия математического контента при использовании разработанного модуля. 

Низкие оценки «сырого» ответа объясняются нечитаемостью LaTeX-разметки в ин-

терфейсе мессенджера. Высокие оценки обработанного ответа подтверждают, что 

предложенный подход успешно решает проблему отображения математических 

символов 

 

Результаты исследования и обсуждение 

Основным результатом работы стала разработка архитектуры автономного 

модуля MathTeXBot, функционирующего по принципу прокси-сервера между API 

GigaChat и пользователем Telegram и не требующего обращений к внешним серви-

сам рендеринга. 

 

1. Алгоритм работы модуля 

Функционирование модуля включает следующие этапы: 

1. Перехват: пользователь направляет запрос боту; бот транслирует его в 

GigaChat API. 

2. Получение необработанного ответа: модуль получает текстовый ответ от 

языковой модели, содержащий LaTeX-разметку. 

3. Парсинг и идентификация: с использованием регулярных выражений мо-

дуль сканирует текст на наличие математических блоков. 

4. Локальный рендеринг: для каждого идентифицированного блока модуль 

создает временный TeX-файл, содержащий минимально необходимую преамбулу и 

выделенное математическое выражение. Файл компилируется с использованием 

локальной установки pdflatex. Полученный PDF-файл конвертируется в PNG-

изображение заданного разрешения с помощью инструментов pdf2png (или конвей-

ера pdf2svg + rsvg-convert). Временные файлы удаляются после завершения обра-

ботки. 

5. Кэширование: сгенерированные изображения сохраняются в локальном 

кэше с ключом, представляющим собой хеш-сумму исходного LaTeX-выражения. 

При повторном появлении того же выражения используется ранее сгенерированное 

изображение, что позволяет избежать повторной компиляции и сократить время от-

вета. 

6. Сборка ответа: модуль заменяет LaTeX-код в исходном тексте на ссылки 

на сгенерированные изображения и направляет составное сообщение в Telegram. 

7.  

2. Организация локального рендеринга 

Ключевым компонентом разработанного модуля является подсистема ло-

кального рендеринга, реализованная без обращений к внешним API. При обнаруже-

нии LaTeX-выражения модуль формирует временный файл следующей структуры: 

latex 

\documentclass[preview]{standalone} 



Педагогика: история, перспективы.9 1 2026 Pedagogy: history, prospects. Tom 9 1 2026 

- 154 - 

 

 

\usepackage{amsmath} 

\usepackage{amssymb} 

\begin{document} 

{выражение} 

\end{document} 

Использование класса standalone с опцией preview позволяет получить PDF-

файл, содержащий только изображение формулы с минимальными полями, что 

упрощает  последующую  обработку.  После  компиляции  посредством  вызова 

pdflatex (с параметрами, подавляющими интерактивное взаимодействие) полу-

ченный PDF конвертируется в PNG с разрешением 300 dpi, достаточным для четко-

го отображения на мобильных устройствах. 

Для обеспечения совместимости с различными операционными системами 

модуль использует кроссплатформенные утилиты, доступные в репозиториях ос-

новных дистрибутивов Linux, что соответствует требованиям к развертыванию на 

серверных мощностях российских образовательных учреждений. 

 

3. Сравнение с аналогами и обсуждение ограничений 

Предложенное решение занимает свою нишу среди существующих инстру-

ментов. В Таблице 3 представлено сравнение ключевых характеристик. 

 

Таблица 3. Сравнительный анализ подходов к рендерингу математических 

формул 

Table 3. Comparative analysis of approaches to rendering mathematical formulas 

 

 

Характеристика 

Веб-

платформы 

(MathJax) 

Бот 

@jh0ker_texbot 

Сервис 

CodeCogs 

Предлагаемый 

модуль 

MathTeXBot 

Среда 

применения 
Веб-браузер 

Telegram 
(ручной ввод) 

Любая 
(через API) 

Telegram/MAX 
(авто/диалог) 

Интеграция с 

LLM 

Требует до- 
работки 

Отсутствует 
Требует 

доработки 
Встроенная 

(прокси) 

Автономность / 

Технический 

суверенитет 

Частичная 

(CDN) 
Полная Отсутствует 

Полная 

(локальный) 

Зависимость от 

внешних 

сервисов 

Есть (MathJax 

CDN) 
Нет Полная Нет 

Контроль 

данных 
Низкий Полный Отсутствует Полный 

Непрерывность 

диалога 

Не примени- 
мо 

Отсутствует 
Не приме- 

нимо 
Обеспечена 
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Анализ показывает, что основное преимущество разработанного модуля — 

полная автономность в сочетании с автоматической интеграцией в диалоговый про-

цесс. Это выгодно отличает его от @jh0ker_texbot, который требует ручного ввода 

каждой формулы, и от CodeCogs, создающего внешнюю зависимость. 

В ходе разработки и исследования были выявлены ограничения: 

– задержки при первичном рендеринге (среднее время 2.8 с) могут быть кри-

тичны для очень динамичного диалога; 

– ошибки компиляции (4%) возникают при обработке сложных или нестан-

дартных LaTeX-конструкций; 

– высокие требования к вычислительным ресурсам сервера (CPU) при пико-

вых нагрузках. 

Также были разработаны пути развития модуля и преодоления ограничений: 

– оптимизация процесса компиляции и агрессивное кэширование (уже реали-

зовано и дало сокращение времени до 1.1 с); 

– расширение преамбулы подключаемыми пакетами и реализация fallback-

механизма с упрощенной обработкой ошибочных выражений; 

– горизонтальное масштабирование серверной части и использование очере-

дей задач (например, Celery) для асинхронной обработки. 

 

4. Обеспечение технологического суверенитета 

Принципиальным преимуществом разработанного подхода является полная 

независимость от зарубежных цифровых инфраструктур. В отличие от решений, 

использующих внешние сервисы рендеринга (CodeCogs, Google Chart API, MathJax 

CDN), предлагаемый модуль: 

1. Не передает содержание образовательных запросов третьим сторонам, 

что соответствует требованиям законодательства Российской Федерации. 

2. Не зависит от доступности зарубежных серверов и не подвержен рис-

кам, связанным с ограничением доступа к иностранным цифровым ресурсам. 

3. Может быть развернут на серверном оборудовании, находящемся под 

контролем образовательной организации, без необходимости обеспечения доступа 

к внешним сетям. 

4. Использует исключительно программное обеспечение с открытым ис-

ходным кодом (TeX Live, ImageMagick), что позволяет проводить независимый 

аудит и модификацию под специфические нужды образовательного процесса. 

 

Заключение 

В ходе исследования подтверждена гипотеза о том, что проблема использо-

вания больших языковых моделей в математическом образовании обусловлена не 

семантическими ограничениями моделей, а недостатками пользовательских интер-

фейсов. Разработанный автономный модуль-препроцессор MathTeXBot для 

Telegram на базе GigaChat продемонстрировал практическую возможность автома-

тического преобразования LaTeX-разметки в графические примитивы с использо- 
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ванием исключительно локальных вычислительных ресурсов, обеспечивая кор-

ректную передачу учебного контента в среде с ограниченной поддержкой формати-

рования. 

Предложенная архитектура асинхронного парсинга на основе регулярных 

выражений и локального рендеринга показала свою работоспособность и соответ-

ствует требованиям обеспечения технологического суверенитета отечественных 

образовательных платформ. Экспериментальная апробация подтвердила высокую 

эффективность решения: 96% успешно сгенерированных изображений и значитель-

ное (с 1.5-2.1 до 4.7-4.9 баллов) улучшение пользовательского восприятия матема-

тического контента. Сравнение с аналогами выявило, что разработанный подход — 

в отличие от пассивных ботов или веб-платформ — интегрируется непосредственно 

в диалоговый процесс с языковой моделью, обеспечивая непрерывность взаимодей-

ствия при сохранении полного контроля над обрабатываемыми данными. 

Сравнение с аналогами выявило, что разработанный подход — в отличие от 

пассивных ботов или веб-платформ — интегрируется непосредственно в диалого-

вый процесс с языковой моделью, обеспечивая непрерывность взаимодействия при 

сохранении полного контроля над обрабатываемыми данными. 

Практическая значимость работы заключается в возможности использования 

разработанного прототипа в образовательных Telegram-ботах для учреждений об-

щего и высшего образования, а также в корпоративных системах обучения, функ-

ционирующих в закрытых контурах без доступа к сети Интернет. Перспективы 

дальнейшего развития модуля включают поддержку семантического анализа фор-

мул, интеграцию с системами компьютерной алгебры (например, SymPy) для про-

верки решений, а также улучшение обработки ошибок для обеспечения 100% по-

крытия генерируемых выражений. 
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Количество авторов одной статьи допускается не более 3–х человек. 

https://mail.rambler.ru/m/redirect?url=http%3A//www.hist-edu.ru/&hash=c21d6d16a2622d184f7f099975448e90
mailto:dpo18@yandex.ru
http://dpo-journal.ru/


Педагогика: история, перспективы.9 1 2026 Pedagogy: history, prospects. Tom 9 1 2026 

- 160 - 

 

 

Магистранты, студенты публикуются в соавторстве с научным руководителем или с 

рекомендательным письмом от научного руководителя и кафедры, только после этого 

статья принимается и отправляется на рецензирование. 
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Требования к аннотации на русском языке 
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–Введение (Introduction): вступительная часть, в которой формулируется 

актуальность, новизна, цели и задачи исследования; 

–Методы (Methods): раздел, в котором автор излагает свою методику с 
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Текст самой статьи 

Структурирование текста может зависеть от направленности исследования 

(эмпирическое или теоретическое). Эмпирические исследования должны соответствовать 

формату IMRAD (Структура статьи). Теоретические исследования могут носить авторскую 

логику изложения, в соответствии с порядком изложения 

аргументации.Структурированная статья позволяет читателям сократить время на 

просмотр статьи, выделить основные результаты и определить свой к ней интерес. 

 

Структура статьи 

– Введение (Introduction); 

– Обзор литературы (Literature Review); 

– Материалыиметоды (MaterialsandMethods); 

– Результаты исследования и обсуждение (Results и Discussion); 

– Заключение (Conclusion). 

В тексте статьи ссылки на источники приводятся после цитаты в квадратных скобках 

арабскими цифрами с указанием порядкового номера источника цитирования и страницы, 

например, [1, с. 25]. 

Документы (Архивы, ГОСТы, Приказы, Положения, Постановления, Нормативы, 
Федеральные законы) нужно указывать сносками в тексте, а не в списках литературы. 

Таблицы и иллюстрации 

Заголовки графиков должны точно соответствовать их содержанию и иметь единицы 

измерения 

Заголовки, пояснения к таблицам и рисункам оформляются на двух языках – на 

русском и английском 

Иллюстрации должны быть четкими, контрастными, рассчитанными на черно-белую 
печать без полутонов. В электронном виде иллюстрации предоставляются как внедренные 

объекты (в этом случае иллюстрации могут быть как созданные средствами Microsoft 

Office, так и представлены как графические объекты), либо отдельными файлами с 

расширением .TIFF и .JPG с разрешением300 dpi. В последнем случае имя файла должно 

содержать номер иллюстрации и ее название. 

Таблицы должны быть пронумерованы и иметь тематические названия. 

 

Библиографические ссылки на русском языке (пристатейные списки литературы) 

Статьи без ссылок на используемые источники и литературу не принимаются. 

Сведения о цитируемых источниках приводятся в соответствии с  GOST–R– 

7.0.7_2021–_1_ «Система стандартов по информации, библиотечному и издательскому 
делу. Библиографическая ссылка. Общие требования». 

В оригинальных статьях желательно не менее 15 источников, в обзорных – до 50. 

Самоцитирования в списке литературы не должны превышать 10%. 

Ссылки на иностранные источники – 30%. (если есть необходимость) 

В библиографическом описании каждого источника должны быть представлены ВСЕ 

АВТОРЫ. В случае, если у публикации более 4 авторов, то после 4–го автора необходимо 
поставить сокращение "и др." или "et al." Недопустимо сокращать название статьи. 

Источники приводятся в порядке их упоминания в тексте, но не в алфавитном 

порядке. В тексте ссылки на используемые источники даются после цитаты в квадратных 

скобках с указанием порядкового номера источника цитирования и страницы, например, 

[1, с. 25]. 

Документы (Приказы, ГОСТы, Архивы, Положения, Постановления, Нормативы, 
Федеральные законы) нужно указывать сносками в тексте, а не в списках литературы. 
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Ссылки на неопубликованные работы не допускаются. 

Если статья имеет DOI, обязательно указать его номер или адрес доступа в сети 

Интернет. 

References: (пристатейные списки литературы на английском языке и транслитерация 

названия статьи, если у статьи нет дублированного нзвания на английском языке) 

Название статьи в ссылках должно быть транслитерировано (написана латинскими 

буквами) и дублирована на английский язык в квадратных скобках [***]. Для 

транслитерации можно воспользоваться ссылкой https://translit.ru/ 

Следует обратить внимание на то, что в References Название статьи и журнала НЕ 

следует разделять знаком «//» и «–», а описания даты выхода, тома, номера журнала и 

страниц, на которых опубликована статья, разделяются точкой. 

Структура библиографической ссылки в REFERENCES для русскоязычных статей из 

журналов выглядит так: 

авторы (транслитерация), 

название статьи в транслитерированном варианте 

перевод названия статьи на английский язык в квадратных скобках [***] 
название источника (транслитерация), 

выходные данные с обозначениями на английском языке, либо только цифровые, 

язык оригинала, необходимо указать язык, на котором написан полный текст 

рукописи. В случае, когда автор публикует статью на двух языках, необходимо указать 

двойную индексацию по языку (например, [ru; en]; (in Russian); (in English) (in Italy) (in 

Arabic) ит д. 

 

Пример: Khalilov T.A. Sistema i sovetskij chelovek.Obsuzhdenie knigi N.E. Erokhina 
[System and the Soviet Man. Discussion of the N.E. Erokhin’s Book]. Politicheskaja 

konceptologija. Zhurnal metadisciplinarnyh issledovanij = Political Conceptology. Journal of 

Metadisciplinary Research.Rostov–on–Don. 2018, No. 2, pp. 270–285. (In Russ). DOI: 

10.23683/2218–5518.2018.2.270285. 

СсылканаИнтернет–ресурс:   APA Style (2011), Available at: 

http://www.apastyle.org/apa–style–help.aspx (accessed 5 February 2011). 

 

Материалы конференций: Главное в описаниях конференций – название 

конференции на языке оригинала (в транслитерации, если нет ее английского названия), 

выделенное курсивом. В скобках дается перевод названия на английский язык. Выходные 

данные (место проведения конференции, место издания, страницы) должны быть 

представлены на английском языке. 

 

Примеры ссылок на публикации в материалах конференций: 

–UsmanovT.S., Gusmanov A.A., Mullagalin I.Z., Muhametshina R.Ju., Chervyakova A.N., 

SveshnikovA.V. Features ofthe design of field development with the use of hydraulic fracturing 

[Osobennosti proektirovaniya razrabotki mestorozhdeniy s primeneniem gidrorazryva 

plasta].Trudy 6 Mezhdunarodnogo Simpoziuma ―Novye resursosberegayushchie tekhnologii 

nedropol'zovaniya i povysheniya neftegazootdachi‖ (Proc. 6th Int.Technol. Symp.―New energy 

saving subsoil technologies and the increasing of the oil and gas impact‖). Moscow, 2007, pp. 

267–272.( (in English) 

https://translit.ru/
http://www.apastyle.org/apa
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-Antina, E.V., Berezin, M.B., Semeikin, A.S., Dudina, N.A., Yutanova, S.L., and Guseva, 

G.B., Abstracts of Papers, XII Molodezhnaya konferentsiya po organicheskoi khimii (XII Youth 

Conference on Organic Chemistry), Suzdal, 2009, p. 248. (in Russian) 

Материалы должны быть оформлены строго в соответствии с изложенными требова-

ниями и тщательно вычитаны. 

Поступление заявки в редакцию подтверждает полное согласие авторов на обработку 

и публикацию предоставленной персональной информации, а также подтверждает согла-

сие авторов с публичной офертой на размещение присланных материалов в полном объеме 

в электронном журнале 

Ответственность за достоверность приведенных фактов, цифровых, графических или 

каких-либо иных данных, равно как за точность цитируемых текстов и отсутствие право-

вых препятствий к размещению информации, несет полностью автор. 

 

Все статьи, размещенные на сайте, находятся в открытом доступе и могут быть ис-

пользованы для цитирования, копирования, распечатывания и другого некоммерческого 

использования с соблюдением авторских прав. 

 
Контрольный список подготовки статьи к отправке 

В качестве одного из этапов процесса отправки статьи авторы должны проверить со-

ответствие их статьи всем следующим пунктам, статьи могут быть возвращены авторам, 

если они не соответствуют этим требованиям. 

Эта статья ранее не была опубликована, а также не представлена для рассмотрения и 

публикации в другом журнале (или дано объяснение этого в Комментариях для редактора). 

Файл отправляемой статьи представлен в формате документа OpenOffice, Microsoft 

Word, RTF или WordPerfect. 
Приведены полные интернет-адреса (URL) для ссылок там, где это возможно. 

Текст набран с одинарным интервалом; используется кегль шрифта в 12 пунктов; для 

выделения используется курсив, а не подчеркивание (за исключением интернет-адресов); 

все иллюстрации, графики и таблицы расположены в соответствующих местах в тексте, а 

не в конце документа. 

 

Условия передачи авторских прав 

Авторы, публикующие статьи в данном журнале, соглашаются на следующее: 

Авторы сохраняют за собой автороские права и предоставляют журналу право пер- 

вой публикации работы, которая по истечении 6 месяцев после публикации автоматически 

лицензируется на условиях Creative Commons Attribution License, которая позволяет дру-

гим распространять данную работу с обязательным сохранением ссылок на авторов ориги-

нальной работы и оригинальную публикацию в этом журнале. 

Авторы имеют право размещать их работу в сети Интернет (например, в институт-

ском хранилище или персональном сайте) до и во время процесса рассмотрения ее данным 

журналом, так как это может привести к продуктивному обсуждению и большему количе-

ству ссылок на данную работу (См. The Effect of Open Access). 

Заявление о конфиденциальности 
Имена и адреса электронной почты, введенные на сайте этого журнала, будут ис-

пользованы исключительно для целей, обозначенных этим журналом, и не будут исполь-

зованы для каких-либо других целей или предоставлены другим лицам и организациям. 

 

Статьи, опубликованные в журнале, доступны по лицензии Creative Commons 

«Attribution» («Атрибуция») 4.0 Всемирная. 

http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://opcit.eprints.org/oacitation-biblio.html
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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