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Главной целью международного научного журнала является освещение            

результатов научно–исследовательской деятельности российских и зарубежных 

ученых по вопросам образования, обучения и воспитания, привлечение внимания           

к наиболее актуальным проблемам и перспективным направлениям развития науки 

в данных направлениях, развитие международного межкультурного сотрудниче-

ства, а такжепредоставление ученым возможности публиковать результаты соб-

ственных исследований и обмениваться мнениями между исследователями различ-

ных регионов, формируя открытую научную полемику, что способствует налажи-

ванию научных связей и помогает развитию единого информационного простран-

ства научной коммуникации в сфере образования. 

Журнал публикует оригинальные статьи, содержащие анализ актуальных для 

современной науки проблем и результаты исследований специалистов. Журнал рас-

считан на научных работников, докторантов, аспирантов, соискателей ученых степе-

ней, магистрантов, преподавателей высшей школы Российской Федерации, стран СНГ 

и дальнего зарубежья и призван содействовать интеграции российских молодых уче-

ных–исследователей в европейское научное пространство. 

Редакция журнала имеет институт рецензирования для экспертной оценки при-

сылаемых рукописей статей, деятельность которого определяется «Положением о ре-

цензировании», утверждѐнным Редколлегией журнала. 

Журнал принимает к публикации статьи по следующим направлениям: 

Педагогические науки:  

 Общие вопросы педагогики, истории педагогики и образования  

 Теория и методика обучения и воспитания (по областям) 

 Теория и методика физического воспитания, спортивной тренировки, 

оздоровительной и адаптивной физической культуры 

 Теория, методика и организация социально–культурной деятельности 

 Теория и методика профессионального образования 

 Теория и практика управления образованием 

Психологические науки:  

 Социальная психология, социология и психология личности 

 Педагогическая и возрастная психология 

 Коррекционная психология и дефектология 

Филологические науки 

 Русская литература и литературы народов Российской Федерации  

 Фольклористика 

 Русский язык. Языки народов России  

 Языки народов зарубежных стран  

 Медиакоммуникации  

http://dpo-journal.ru/
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РАЗВИТИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ИНТЕРЕСА  

КАК УСЛОВИЕ ФОРМИРОВАНИЯ ИНКЛЮЗИВНОЙ КУЛЬТУРЫ  

У СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО КОЛЛЕДЖА 
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Аннотация. Введение В статье рассматривается проблема развития професси-

онального интереса, выступающего условием формирования инклюзивной 

культуры у студентов педагогического колледжа. Развитие профессионального 

интереса, а затем появление активной установки на работу с детьми, имеющи-

ми ограниченные возможности здоровья, принятие ценностей инклюзивного 

образования, его исключительное значение в воспитании и обучении подрас-

тающего поколения станут стимулом для творческой активности и успешной 

педагогической деятельности педагога. Цель работы: разработать методиче-

скую системы формирования профессионального интереса обучающихся педа-

гогического колледжа. Методы исследования.  В работе использовался ком-

плекс взаимосвязанных и взаимодополняющих теоретических (анализ психоло-
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го-педагогической литературы, сравнение, систематизация и обобщение, моде-

лирование) и эмпирических (наблюдение, беседа, анкетирование) методов ис-

следования. В анкетировании приняли участие студенты 1 курса Миасского пе-

дагогического колледжа в количестве 95 человек, обучающиеся по пяти специ-

альностям. Результаты исследования. В статье представлены результаты эм-

пирического исследования, которые свидетельствуют о том, что необходима 

организация специальной деятельности студентов по формированию и разви-

тию у них как интереса к будущей профессии педагога, так и формирования 

инклюзивной культуры, готовности к работе в инклюзивной образовательной 

среде образовательных организаций начального и дошкольного образования.    

С целью развития профессионального интереса к инклюзии и проблемам ин-

клюзивного образования авторами статьи разработана методическая система, 

включающая взаимосвязанную учебную, воспитательную и самостоятельную 

деятельность обучающихся педагогического колледжа. Реализация методиче-

ской системы в педагогическом колледже осуществляется поэтапно (теоретико-

информационный, процессуально-деятельностный и оценочно-результативный 

этапы) на фоне выявленных педагогических условий. Выводы и заключение. 

Профессиональный интерес педагога является необходимым и важным компо-

нентом его инклюзивной культуры, стимулом для творческой активности и 

успешной педагогической деятельности педагога. Образовательный процесс 

педагогического колледжа имеет достаточно большой воспитательный и обра-

зовательный потенциал, способствующий развитию профессионального инте-

реса будущего специалиста к инклюзии и проблемам инклюзивного образова-

ния. По мнению авторов, его развитие целесообразно осуществлять в рамках 

специально разработанной методической системы, включающей взаимосвязан-

ную учебную, воспитательную и самостоятельную деятельность обучающихся 

педагогического колледжа. 

 

Ключевые слова: профессиональный интерес, инклюзивное образование, ин-

клюзивная культура, методическая система, подготовка студентов 
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Abstract. Introduction. The article deals with the problem of developing 

professional interest, which is a condition for the formation of an inclusive culture 

among students of a pedagogical college. The development of professional interest, 

and then the emergence of an active attitude to work with children with limited health 

opportunities, the adoption of the values of inclusive education, its exceptional 

importance in the upbringing and training of the younger generation will become an 

incentive for creative activity and successful pedagogical activity of a teacher. The 

purpose of the work: to develop a methodological system for the formation of 

professional interest of students of the pedagogical college. Research methods. The 

work used a set of interrelated and complementary theoretical (analysis of 

psychological and pedagogical literature, comparison, systematization and 

generalization, modeling) and empirical (observation, conversation, questionnaire) 

research methods. The survey was attended by 1st year students of the Miass 

Pedagogical Institute. The results of the study. The article presents the results of an 

empirical study, which indicate that it is necessary to organize special activities of 

students to form and develop their interest in the future profession of a teacher, as 

well as the formation of an inclusive culture, readiness to work in an inclusive 

educational environment of educational organizations of primary and preschool 

education. In order to develop professional interest in inclusion and the problems of 

inclusive education, the authors of the article have developed a methodological 

system that includes interrelated educational, educational and independent activities 

of students of the pedagogical college. The implementation of the methodological 

system in the pedagogical college is carried out in stages (theoretical-informational, 
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procedural-activity and evaluative-effective stages) against the background of the 

identified pedagogical condition. Conclusions and conclusion. The professional 

interest of a teacher is a necessary and important component of his inclusive culture, 

an incentive for creative activity and successful pedagogical activity of a teacher. The 

educational process of the pedagogical college has a sufficiently large educational 

and educational potential, contributing to the development of the professional interest 

of the future specialist in inclusion and the problems of inclusive education. 

According to the authors, its development should be carried out within the 

framework of a specially developed methodological system that includes interrelated 

educational, educational and independent activities of students of the pedagogical 

college 
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Введение 

На современном этапе развития общества инклюзивное образование как 

социально-педагогический феномен становится одной из важнейших проблем 

системы отечественного образования, ориентированной на создание доступных 

условий для образования всех детей в соответствии с их потребностями (в том 

числе и с особыми потребностями), возможностями и способностями. По мне-

нию Б.Ж. Бейсенбаева, необходимость развития культуры инклюзивного обра-

зования, реализации инклюзивной практики в образовательных организациях 

разного уровня объясняется ростом количества детей с особыми образователь-

ными потребностями [1]. 

Актуальность и востребованность обучения и воспитания детей, имею-

щих инвалидность и (или) ограниченные возможности здоровья (ОВЗ), объяс-

няет высокие требования, предъявляемые к педагогу, который должен владеть 

знаниями и умениями не только в области педагогики и психологии, но и в об-

ласти физиологии и медицины, понимать особенности инклюзивного образова-

ния, обладать педагогической культурой, любить и принимать детей, какими 

бы они не были разными по своим познавательным способностям, состоянию 

здоровья, характеру, интересам и мотивам. Очевидно и то, что педагог инклю-

зивного образования – это не только высоко квалифицированный и компетент-
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ный специалист, но человек, заинтересованный в постоянном совершенствова-

нии профессиональной деятельности. Поэтому так важно в образовательных 

организациях среднего профессионального образования (педагогическом кол-

ледже) создать все условия для подготовки будущих педагогов начального и 

дошкольного образования, развития у них профессионально-педагогического 

интереса.  

В своем исследовании Гайкова Т.П. отмечает, что высокая эффектив-

ность профессионально-педагогической деятельности учителя начальных клас-

сов возможна при наличии у него подлинного, глубокого профессионального 

интереса [2].  

 

Материалы и методы исследования 

В работе использовался комплекс взаимосвязанных и взаимодополняю-

щих теоретических (анализ психолого-педагогической литературы, сравнение, 

систематизация и обобщение, моделирование) и эмпирических (наблюдение, 

беседа, анкетирование) методов исследования. В анкетировании приняли уча-

стие студенты 1 курса Миасского педагогического колледжа в количестве 95 

человек, обучающиеся по пяти специальностям. 

 

Результаты исследования и их обсуждение 

Выбор профессионального пути, жизненное и трудовое самоопределение 

является серьезным и ответственным шагом. Для студента педагогического 

колледжа, вчерашнего школьника, важно осознавать, что овладение системой 

профессионально-педагогических знаний и умений, развитие творческого по-

тенциала, конкурентоспособности и мобильности, формирование профессио-

нально важных качеств и ценностей является залогом успешной педагогиче-

ской деятельности. В процессе подготовки будущих педагогов начального и 

дошкольного инклюзивного образования особое значение приобретает форми-

рование инклюзивной культуры, развитие интереса к данному феномену, вос-

питание толерантности (уважения к другим людям), чувства эмпатии, гуманно-

го отношения к детям с ограниченными возможностями здоровья.  

По мнению Дербеневой Г.В., инклюзивная культура должна рассматри-

ваться в качестве основы для формирования готовности студентов к работе в 

инклюзивной среде образовательной организации [3]. 

Решающую роль в формировании инклюзивной культуры играет разви-

тие не только познавательного, но и профессионального интереса студентов к 

проблемам инклюзивного образования. Развитие профессионального интереса, 

а затем появление активной установки на работу с детьми, имеющими инва-

лидность и (или)  ограниченные возможности здоровья, принятие ценностей 

инклюзивного образования, его исключительное значение в воспитании и обу-

чении подрастающего поколения станут стимулом для творческой активности 
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и успешной педагогической деятельности педагога.  

Профессиональный интерес является одной из составляющих направ-

ленности личности, «это жизненная позиция, определяющая избирательность и 

уровень активности субъекта» [4, с. 96].  

Развитие профессиональной активности, познавательного интереса, 

стремления и способности использовать полученные психолого-

педагогические, предметные и методические знания в будущей деятельности 

учителя начальной школы или воспитателя дошкольной образовательной орга-

низации выступает залогом повышения качества обучения студентов в педаго-

гическом колледже.  

Проблема развития и формирования профессионального интереса до-

вольно широко представлена в работах отечественных ученых. Ей посвяще-

ны труды А.Т. Байтимировой, М.Ф. Беляева, В.Ф. Бессараба, С.П. Крягжде, 

И.А. Смирнова и др., в которых авторы высказывают свое мнение относи-

тельно сущности и содержания рассматриваемого понятия.  

Так, М.В. Антипов и Ю.М. Царапкина, проводя свое исследование, 

пришли к выводу, что «профессиональный интерес – это важная составляю-

щая становления специалиста, успешность формирования которого напря-

мую влияет на мотивацию и, как следствие, на качество подготовки специа-

листа» [5, с. 42].  

Обобщая разные точки зрения на сущность понятия «профессиональный 

интерес», А.Т. Байтимирова трактует профессиональный интерес как «избира-

тельное активно-положительное отношение к определенному виду профессио-

нальной деятельности, связанное с желанием ею заниматься, которое возникает 

и развивается в процессе этой деятельности» [6, с. 118]. 

По мнению О.Н. Мазиной, профессиональный интерес представляет со-

бой непосредственное эмоциональное практико-познавательное отношение к 

профессии, при благоприятных условиях переходящее в направленность лич-

ности на конкретную профессиональную деятельность.  

Профессиональный интерес неизменно сопутствует успешной професси-

ональной деятельности» [7, с. 164-165]. Таким образом, под профессиональным 

интересом понимается и направленность личности, и ее положительное отно-

шение к определенному виду профессиональной деятельности, и потребность в 

приобретении профессиональных знаний, стремление самореализоваться в 

профессии. 

Рассматривая возможности образовательной среды педагогического кол-

леджа для формирования инклюзивной культуры будущих педагогов, их готов-

ности к работе с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья или 

инвалидность, особенности развития профессионального интереса студентов к 

проблеме инклюзии в образовании, авторами статьи при содействии специали-

стов отдела профориентационной диагностики и консультирования образова-
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тельного комплекса «Смена» (г. Челябинск) было проведено анкетирование 

студентов 1 курса (95 человек) по следующим специальностям: 44.02.02 Пре-

подавание в начальных классах; 44.02.01. Дошкольное образование; 44.02.04 

Специальное дошкольное образование, 44.02.05 Коррекционная педагогика в 

начальном образовании; 44.02.03. Педагогика дополнительного образования.  

При исследовании особенностей формирования профессионального ин-

тереса у студентов, будущая педагогическая деятельность которых будет свя-

зана в том числе и с обучением детей с ОВЗ, были использованы следующие 

методики:  

1) анкета «Отношение к профессии», целью которой является определе-

ние профессиональных интересов у обучающихся первого курса, принимаю-

щих участие в педагогическом эксперименте по теме «Формирование инклю-

зивной культуры у студентов педагогического колледжа в условиях инклюзив-

ной образовательной среды». Анкета содержала девять вопросов:  

1. Мне нравится будущая профессия. 

2. Думаю, после окончания колледжа продолжить обучение в ВУЗе по 

своей профессии. 

3. Мне интересна тема инклюзивного образования. 

4. Если бы мне представилась возможность поменять профессию, я бы 

ею не воспользовался. 

5. Я думаю в будущем работать по выбранной профессии. 

6. Я читаю дополнительную литературу по педагогике и инклюзивному 

образованию 

7. Я не сомневаюсь, что выбрал будущую профессию верно. 

8. Если бы мне снова представилась возможность выбирать профессию, 

я бы повторил свой выбор. 

9. Я считаю важным формирование инклюзивной культуры у студентов. 

Ответы, полученные от студентов, участников анкетирования, позволили 

судить об отношении первокурсников к будущей профессии и их интересе к 

проблемам инклюзивного образования. 

Результаты анкетирования, целью которого было определение отноше-

ния студентов к инклюзии в образовании, представлены на рисунке 1. 

2) карта интересов Голомштока А.Е. (компьютерный комплекс Профиль 2), 

содержание которой ориентировано на изучение приоритетных профессио-

нальных интересов, соответствующих выбранному направлению обучения:  

 коррекционная педагогика в начальном образовании (педагогика, сфера 

обслуживания, биология);   
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 преподавание в начальных классах и дошкольное образование (педагоги-

ка, сфера обслуживания, изобразительное искусство);  

 педагогика дополнительного образования (педагогика, сфера обслужива-

ния, спорт, техника). 

 
Рисунок 1. Результаты анкетирования «Отношение к профессии» 

Picture 1. The results of the survey «Attitude to the profession» 

 

Источник: составлено авторами научной статьи.  

Source: compiled by the authors of the scientific article 

 

По результатам анкетирования были сделаны следующие выводы. 75,8 % 

респондентов нравится будущая профессия педагога, 45,8 % планируют после 

окончания педагогического колледжа продолжить образование в ВУЗе, чтобы 

повысить уровень своей компетентности. Из всех участников исследования 

наибольший интерес к продолжению образования проявили студенты, обуча-

ющиеся по специальности 44.02.03. Педагогика дополнительного образования 

(57,1 %). 62,7 % первокурсников считают, что сделали правильный выбор бу-

дущей профессии. 53,9 % респондентов не сомневаются в том, что, если бы им 

снова представилась возможность поменять или выбирать профессию, они бы 

не отказались от выбранного профессионального пути и повторили бы свой 

выбор (48,1%). Обобщая результаты анкетирования можно сделать заключение 

о том, что более 80,0 % студентов проявляют достаточно осознанный и проч-

ный интерес к будущей профессии и в будущем планируют работать в образо-

вательных организациях в том числе и инклюзивного образования (55,4%).   
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Трансформация общества и системы образования в сторону включения в 

образовательную среду детей с ограниченными возможностями здоровья опре-

деляет содержание и направление подготовки будущих специалистов для ин-

клюзивного образования, выдвигает новые требования к педагогу, его инклю-

зивной культуре и компетенции. Ориентируя студентов на приобретение зна-

ний, умений, компетенций в вопросах, связанных с инклюзией в образовании, 

формирование культурного отношения к детям с инвалидностью или ОВЗ, ав-

торов статьи интересовало их отношение к данной проблеме. В результате ан-

кетирования было установлено, что у более чем 58,9 % первокурсников вопро-

сы инклюзии вызывают определенный интерес, хотя только 4,9 % из них обра-

щаются к дополнительной литературе с тем, чтобы самостоятельно разобраться 

в проблемах инклюзивного образования. При этом наибольший интерес к ин-

клюзии проявляется среди студентов, обучающихся по специальности 44.02.05 

Коррекционная педагогика в начальном образовании (95,1 %), в меньшей сте-

пени вопросы инклюзии интересны студентам, обучающимся по специальности 

44.02.01. Дошкольное образование (61,5 %).  

Все студенты первого курса хорошо осознают необходимость формиро-

вания инклюзивной культуры, культурных отношений с детьми с ОВЗ и их ро-

дителями, понимая важность и значимость инклюзии на современном этапе 

развития общества и системы образования (74,5%). И в этом случае отмечается 

высокий процент понимания у студентов, перечисленных выше направлений 

подготовки. 

По результатам диагностики соответствия профессиональных интере-

сов студентов выбранному направлению обучения были сделаны следующие 

выводы: 

1) около 80% обучающихся имеют профессиональные интересы, соот-

ветствующие выбранному направлению обучения – коррекционная педагогика 

в начальном образовании (интерес к педагогике проявляется у 80,4% обучаю-

щихся, интерес к сфере обслуживания – 87,6%, интерес к биологии – 50,9%); 

2) около 85% обучающихся имеют профессиональные интересы, соот-

ветствующие выбранному направлению обучения – преподавание в начальных 

классах (интерес к педагогике проявляется у 85% обучающихся; интерес к сфе-

ре обслуживания – 85%, интерес к изобразительному искусству – 60%);   

3) около 70% обучающихся имеют профессиональные интересы, соот-

ветствующие выбранному направлению  обучения – дошкольное образование 

(интерес к педагогике проявляется у 69,2% обучающихся; интерес к сфере об-

служивания – 76,9%; интерес к изобразительному искусству – 46,1%); 

4) педагогика дополнительного образования (интерес к педагогике про-

является у 80,9% обучающихся, интерес к сфере обслуживания – 90,4%, инте-

рес к спорту – 85,7%, интерес к технике – 9,5%).  
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Таким образом, полученные результаты свидетельствуют о том, что не-

смотря на достаточно высокие показатели развития у первокурсников профес-

сионального интереса необходима дальнейшая целенаправленная и системати-

ческая работа по организации деятельности студентов по формированию и раз-

витию у них как интереса к будущей профессии педагога, так и формирования 

инклюзивной культуры, готовности к работе в инклюзивной образовательной 

среде образовательных организаций начального и дошкольного образования.  

С целью развития профессионального интереса к инклюзии и проблемам 

инклюзивного образования авторами статьи разработана методика формирова-

ния профессионального интереса, включающая цель, содержание, формы и ме-

тоды обучения, интерактивные технологии, способствующие организации вза-

имосвязанной учебно-воспитательной и самостоятельной деятельности обуча-

ющихся педагогического колледжа.  

Реализация методики формирования профессионального интереса осу-

ществлялась в три этапа:  

1 этап - теоретико-информационный. Целью данного этапа является изу-

чение дисциплины «Основы обучения лиц с особыми образовательными по-

требностями». На этом этапе студенты активно вовлекаются не только в учеб-

ный процесс, направленный на формирование системы научных знаний и прак-

тических умений, но и принимают участие олимпиадах по инклюзивному обра-

зованию, пишут эссе, решают ситуационные задачи, связанные с проблемами 

инклюзии.  

Особую ценность как вида самостоятельной работы представляет эссе, 

цель которого заключается в том, что студенты в свободной форме высказыва-

ют свою позицию о педагогических фактах, событиях, проблемах инклюзивно-

го образования, приводят убедительные аргументы в защиту своей точки зре-

ния, что создает предпосылки для перехода студентов на более высокий уро-

вень познавательной деятельности – исследовательский, творческий. 

Все чаще в процессе профессиональной подготовки используются новые 

образовательные технологии, к которым следует отнести кейс-технологии или 

решение ситуационных задач. Использование этой технологии позволяет фор-

мировать у студентов навыки ситуационного анализа, развивать умение при-

нимать ответственное решение в ситуациях неопределенности, непредвиденно-

сти, требующее от педагога глубоких и всесторонних знаний индивидуальных 

психических и физических особенностей обучающихся, имеющих инвалид-

ность и/или ограниченные возможности здоровья – с одной стороны, и проблем 

инклюзивного образования – с другой.    

На этом этапе важно обратить внимание на формирование у студентов 

позитивного отношения к инклюзии, развитие профессионально значимых мо-

тивов, вызвать интерес к проблемам инклюзивного образования.  
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2 этап - процессуально-деятельностный, предполагает активное участие 

студентов в различных видах деятельности: тренингах, тематических неделях и 

вебинарах по тематике инклюзивного образования, мастер-классах и деловых 

играх, в конкурсах исследовательских проектов, работу в качестве волонтеров, 

разработку методических и дидактических материалов для обучающихся и их 

родителей. 

На этом этапе интересной формой организации обучения является при-

влечение студентов в работу вебинаров, тематика которых связана с проблема-

ми инклюзивного образования. Методическая значимость данной формы обу-

чения заключается в том, что во время вебинара у студентов формируются 

коммуникативные умения: активно слушать и принимать мнение участников, 

выступать в роли оппонента, высказывать свою точку зрения, задавать вопросы 

и отвечать на вопросы. Другой формой обучения студентов, активизирующей 

их познавательную деятельность, являются тренинги. Методика проведения 

тренингов предполагает использование таких видов деятельности, как игра, 

общение, которые способствуют повышению мотивации, принятию себя и дру-

гих участников, развитию рефлексии, стремлению к саморазвитию. Во время 

тренинга важно создать комфортную образовательную среду, атмосферу со-

трудничества и взаимопомощи [8]. 

В повышении мотивации и развитии познавательного интереса к про-

блемам инклюзивного образования большое значение имеют тематические не-

дели, включающие деятельность студентов на разных этапах ее подготовки и 

осуществлении. Кроме того, тематическая неделя обеспечивает формирование 

системы знаний в области инклюзивного образования, приобретение новых 

навыков и умений, расширение научного кругозора, понимание смысла педаго-

гической работы с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья 

или инвалидность [9]. 

Нельзя не отметить значимость волонтерства как фактора формирования 

инклюзивной культуры. Основное назначение инклюзивного волонтерства за-

ключается в решении социально значимых проблем, связанных с реабилитаци-

ей лиц с ОВЗ, становление/восстановление их социальной субъектности, пол-

ноценная интеграция в социальную (экономическую, культурную и т.д.) жизнь 

общества. По мнению Е.В.  Викторовой, добровольчество позволяет человеку с 

ограничениями в здоровье не «терять» себя в этой деятельности, но наполнять 

свою деятельность и жизнь смыслами через реабилитацию, установление но-

вых отношений, содержательное проведение свободного времени [10]. У педа-

гога инклюзивного образования, включенного в волонтерство, развиваются та-

кие ценности, как взаимопомощь, защищенность, ответственность, свобода, ра-

венство, коллективизм, толерантность и т.д.  

Еще одним важным направлением развития профессионального интереса 

и формирования инклюзивной культуры является просвещение родителей. Оно 
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осуществляется через участие родителей в родительских собраниях, индивиду-

альных и групповых консультациях, оформлении стендов, подготовке и прове-

дении воспитательных мероприятий, направленные на формирование толе-

рантное отношение к детям с ОВЗ, общение с ними как с равными, преодоле-

ние социальной беспомощности. 

3 этап – оценочно-результативный позволяет оценить уровень готовно-

сти студентов к практическому применению теоретических знаний. Результаты 

своей деятельности студенты представляют на студенческих конференциях в 

виде презентаций исследовательских проектов, разработок памяток, плакатов, 

фоторепортажей.  

Одной из актуальных и важных задач организации процесса развития 

профессионального интереса у студентов является организация самостоятель-

ной работы.  

В процессе самостоятельной работы у студентов формируются навыки и 

умения учиться самостоятельно на протяжении всей профессиональной дея-

тельности, развиваются профессионально значимые качества: самостоятель-

ность, ответственность, целеустремлѐнность, креативность. С этой целью в пе-

дагогическом колледже организуются творческие мастерские, педагогические и 

профессиональные (производственные) практики, студенческие научные лабо-

ратории, конкурсы студенческих работ, студенческие конференции и др. 

 Условиями эффективной реализации методики формирования профес-

сионального интереса у студентов в процессе формирования инклюзивной 

культуры студентов педагогического колледжа, по мнению авторов статьи, яв-

ляются следующие:  

– организация педагогического взаимодействия субъект-субъектного харак-

тера всех участников образовательной организации, готовность к сов-

местной творческой деятельности педагога и обучающихся; 

– вовлечение студентов в разные виды деятельности, в том числе и волон-

терскую работу с детьми, имеющими инвалидность и (или) ограничен-

ные возможности здоровья; 

– использование интерактивных методов и технологий обучения, способ-

ствующие пробуждению и развитию как познавательного, так и про-

фессионального интереса, а также активизации познавательной дея-

тельности студентов.  

 

Выводы и заключение. 

Таким образом, активное внедрение идей инклюзии в образовательные 

организации России требует серьезной подготовки студентов, одним из 

направлений которой является формирование инклюзивной культуры будущих 

педагогов.   
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Формирование инклюзивной культуры студентов невозможно без разви-

тия профессионального интереса как важнейшего побудителя деятельности, 

оказывающего существенное влияние на ее успешность и эффективность.  

Специфика педагогической профессии выступает в качестве предмета 

профессионального интереса, поэтому перед преподавателями педагогического 

колледжа ставится задача формирования и развития у студентов первого курса 

интереса к будущей профессии педагога, а также к проблемам инклюзивного 

образования, в условиях которого им, возможно, придется работать.   

Осознанный интерес является стимулом к развитию и саморазвитию 

личности будущего педагога, принявшего на себя миссию обучения и воспита-

ния детей с инвалидностью и ограниченными возможностями здоровья.  

Развитие профессионального интереса студентов к проблемам инклю-

зивного образования в период их обучения в педагогическом колледже способ-

ствует активизации творческой деятельности студентов, осознанию личностью 

своих педагогических способностей, развитию профессионально значимых 

личностных качеств – наблюдательности, настойчивости, самостоятельности, 

становление которых идет вместе с развитием интереса к профессии.   

Безусловно, образовательный процесс педагогического колледжа имеет 

достаточно большой воспитательный и образовательный потенциал, позволя-

ющий решать задачи развития профессионального интереса как одного из не-

обходимых условий формирования инклюзивной культуры у обучающихся в 

процессе их подготовки.  

Развитие профессионального интереса к инклюзии и проблемам инклю-

зивного образования, по мнению авторов статьи, целесообразно осуществлять в 

рамках специально разработанной методики, включающей взаимосвязанную 

учебно-воспитательную и самостоятельную деятельность обучающихся педа-

гогического колледжа.  

 

СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ ИСТОЧНИКОВ 

 

1. Бейсенбаева Б. Ж. Актуальность инклюзивного образования в сфере раз-

вития современной образовательной системы // Актуальные вопросы со-

временной педагогики: материалы VIII Междунар. науч. конф. (г. Сама-

ра, март 2016 г.).  Самара: ООО "Издательство АСГАРД", 2016.  С. 1-3.  

URL: https://moluch.ru/conf/ped/archive/188/9820/ (дата обращения: 

12.10.2024). 

2. Гайкова, Т.П. Формирование профессионально-педагогического интере-

са будущих учителей начальных классов // Интернет-журнал «Мир 

науки». 2018. Т. 6. № 2.  URL: https://mir-nauki.com/PDF/85PD MN218. 

pdf (дата обращения: 10.10.2024). 

3. Дербенева Г.В. Формирование инклюзивной культуры у студентов в об-

разовательной среде педагогического вуза // Мир науки. Педагогика и 

психология. 2022. Т. 10. № 6.  URL: https://mir-

https://moluch.ru/conf/ped/archive/188/9820/
https://mir-nauki.com/PDF/85PD%20MN218.%20pdf
https://mir-nauki.com/PDF/85PD%20MN218.%20pdf
https://mir-nauki.com/PDF/51PDMN622.pdf


 
 

- 28 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

nauki.com/PDF/51PDMN622.pdf (дата обращения: 10.10.2024). 

4. Петелина Е.А. Профессиональный интерес педагога-хормейстера // 

ФУНДАМЕНТАЛЬНЫЕ ИССЛЕДОВАНИЯ. 2006. № 1. С. 96–97. URL: 

https://fundamental-research.ru/ru/article/view?id=4669 (дата обращения: 

11.10.2024).   

5. Антипов М.В., Царапкина Ю.М. Профессиональный интерес и особенно-

сти его формирования в процессе киберсоциализации // Профессиональ-

ное самоопределение молодежи инновационного региона: проблемы и 

перспективы: сборник статей по материалам Всероссийской (националь-

ной) научно-практической конференции. Красноярск, 2022.  С. 41–44. 

6. Байтимирова А.Т. Сущность и структура понятия «профессиональный 

интерес» // Теория и практика общественного развития. 2013. № 4. С. 

116–118. 

7. Мазина О.Н. Технология развития профессионального интереса у сту-

дентов профессиональной образовательной организации // Инновацион-

ные педагогические технологии: материалы II Междунар. науч. конф. (г. 

Казань, май 2015 г.). Казань: Бук, 2015. С. 164–170. URL: 

https://moluch.ru /conf/ped/archive/150/8044/ (дата обращения: 12.10.2024). 

8. Елагина В.С., Каменкова Н.В., Ильина С.В. Использование интерактив-

ных технологий в процессе формирования инклюзивной культуры сту-

дентов педагогического колледжа//Социальная и образовательная ин-

клюзия: стратегии, практики, ресурсы: сборник статей по материалам 

VIII Международной научно-практической конференции, 30–31 мая 2024 

года. / Под науч. ред. Богинской Ю. В. Симферополь: ИТ «АРИАЛ», 

2024. С. 112–117.  

9. Елагина В.С., Каменкова Н.В., Ильина С.В., Акулов В.А. Тематическая 

неделя как методический инструментарий формирования инклюзивной 

культуры студентов педагогического колледжа // Современные наукоем-

кие технологии. 2024. № 3. С. 129–134. 

10. Викторова Е.В. Инклюзивное волонтерство: понятие, феномен, перспек-

тивные подходы к исследованию //Вестник Адыгейского государствен-

ного университета. Серия «Регионоведение: философия, история, социо-

логия, юриспруденция, политология, культурология». 2022. Вып. 4 (309). 

С. 74-82. DOI: 10.53598 / 2410-3691-2022-4-309-74-82. 

 

REFERENCES 

 

1. Beisenbayeva B. J. The relevance of inclusive education in the develop-

ment of the modern educational system. Topical issues of modern peda-

gogy: materials of the VIII International Scientific Conference (Samara, 

March 2016). Samara: ASGARD Publishing House LLC, 2016. pp. 1–3. 

URL: https://moluch.ru/conf/ped/archive/188/9820 / (date of request: 12.10.2024).   

https://mir-nauki.com/PDF/51PDMN622.pdf
https://fundamental-research.ru/ru/article/view?id=4669


 
 

- 29 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

2. Gaikova T.P. Formation of professional and pedagogical interest of future 

primary school teachers. The online magazine "World of Science". 2018. Vol. 

6. No. 2. URL: https://mir-nauki.com/PDF/85PD MN218. pdf (accessed date: 

10.10.2024). 

3. Derbeneva G.V. Formation of an inclusive culture among students in the 

educational environment of a pedagogical university. The world of science. 

Pedagogy and psychology. 2022. Vol. 10.  No. 6. URL: https://mir-

nauki.com/PDF/51PDMN622.pdf (date of application: 10.10.2024).  

4. Petelina E.A. Professional interest of a choirmaster teacher. 

FUNDAMENTAL RESEARCH.  2006. No. 1. pp. 96–97. URL: 

https://fundamental-research.ru/ru/article/view?id=4669 (date of application: 

11.10.2024). 

5. Antipov M.V., Zarapkina Yu.M. Professional interest and features of its 

formation in the process of cybersocialization. Professional self-determination 

of the youth of the innovative region: problems and prospects: collection of 

articles based on the materials of the All-Russian (national) scientific and 

practical conference. Krasnoyarsk, 2022. pp. 41–44.  

6. Baitimirova A.T. The essence and structure of the concept of "professional 

interest". Theory and practice of social development. 2013. No. 4. pp. 116–

118.  

7. Mazina O.N. Technology for the development of professional interest among 

students of a professional educational organization. O. N. Mazina. Innovative 

pedagogical technologies: materials of the II International Scientific 

Conference (Kazan, May 2015). Kazan: Buk, 2015.  pp. 164–170.                

URL: https://moluch.ru /conf/ped/archive/150/8044/ (date of application: 

12.10.2024).  

8. Elagina V.S., Kamenkova N.V., Ilyina S.V. The use of interactive technologies in 

the process of forming an inclusive culture of students of the pedagogical college. 

Social and educational inclusion: Strategies, practices, resources: a collection of 

articles based on the materials of the VIII International Scientific and Practical 

Conference, May 30-31, 2024. Under scientific ed. Boginskaya Yu.V. 

Simferopol: IT "ARIAL", 2024. pp. 112–117. 

9. Elagina V.S., Kamenkova N.V., Ilyina S.V., Akulov V.A. Thematic week as a 

methodological toolkit for the formation of inclusive culture of students of 

pedagogical college. Modern science-intensive technologies. 2024. No. 3.      

pp. 129–134. 

10. Viktorova E.V. Inclusive volunteering: concept, phenomenon, prospective 

approaches to research. Bulletin of the Adyghe State University. Series 

«Regional Studies: Philosophy, History, Sociology, Jurisprudence, Political 

Sciences, Culturology». 2022. Iss. 4 (309). pp. 74-82. DOI: 10.53598 / 2410-

3691-2022-4-309-74-82.  



 
 

- 30 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

Информация об авторах: Вера Сергеевна Елагина – профессор, доктор педа-

гогических наук, научный сотрудник лаборатории информатизации професси-

онального образования и социологических исследований ГБУ ДПО «Челябин-

ский институт развития профессионального образования, 

г. Челябинск, Россия 

ORCIDID: https://orcid.org/0000-0003-2469-9285 

e-mail: V_275@mail.ru 

 

Светлана Владимировна Ильина – руководитель Ресурсного учебно-методичес-

кого центра среднего профессионального образования ГБПОУ «Миасский пе-

дагогический колледж»,  

г. Миасс Челябинской области 

ORCIDID: https://orcid.org/0000-0003-1853-8469 

e-mail: psyhei@mail.ru 

  

Авторы прочитали и одобрили окончательный вариант рукописи 

 

Information about the authors: Vera Sergeevna Elagina, Professor, Doctor of Peda-

gogical Sciences, Researcher at the Laboratory of Informatization of Vocational Ed-

ucation and Sociological Research of the Chelyabinsk Institute of Professional Edu-

cation Development 

Chelyabinsk, Russia 

ORCIDID: https://orcid.org/0000-0003-2469-9285 

V_275@mail.ru 

 

Svetlana Vladimirovna Ilyina – Head of the Resource educational and Methodologi-

cal Center of Secondary vocational Education GBPOU "Miass Pedagogical College",  

Miass, Chelyabinsk region 

ORCIDID: https://orcid.org/0000-0003-1853-8469 

e-mail: psyhei@mail.ru 

 

The authors have read and approved the final manuscript. 

 

Статья поступила в редакцию / The article was submitted:  07.11.2024 

Одобрена после рецензирования и доработки / Approved after reviewing and re-

vision:  14.12.2024 

Принята к публикации / Accepted for publication: 27.12.2024 

Авторы заявляют об отсутствии конфликта интересов. / The authors declare no 

conflicts of interests  

  

https://orcid.org/0000-0003-2469-9285
mailto:V_275@mail.ru
https://orcid.org/0000-0003-1853-8469
mailto:psyhei@mail.ru
https://orcid.org/0000-0003-2469-9285
mailto:V_275@mail.ru
https://orcid.org/0000-0003-1853-8469
mailto:psyhei@mail.ru


 
 

- 31 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

 

Теория, методика и организация 

 социально-культурной деятельности 

Theory, methodology  

and organization of socio-cultural activities 

 

Оригинальная статья 

 

УДК 378 

EDN LDSDOV 

DOI: 10.17748/2686–9969–2024–7-5-6-31-47    

 

О СОЗДАНИИ ЗДОРОВЬЕСБЕРЕГАЮЩЕЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 

СРЕДЫ В КОРРЕКЦИОННОЙ ШКОЛЕ ИНТЕРНАТНОГО ТИПА 

(на примере специальной (коррекционной) общеобразовательной 

школы-интернат V вида г. Улан-Удэ Республики Бурятия) 

 

Бэлигто Тумэнович Будаев 

Специальная (коррекционная)общеобразовательная школа-интернат V вида 

г. Улан-Удэ Республики Бурятия 

bbt_90@list.ru  

 

Аннотация. Введение. В статье рассматриваются проблема выявления и обос-

нования ресурсов создания здоровьесберегающей образовательной среды в 

коррекционной школе интернатного типа. Решение этой проблемы требует 

консолидации усилий администрации и педагогического коллектива школы, 

привлечения специалистов для научно-методического сопровождения иннова-

ционных проектов, привлечения дополнительных средств учредителя, а также 

использования возможностей грантового финансирования и информационной 

открытости организации. Цель статьи состоит в выявлении и обосновании ме-

тодов и управленческих условий, обеспечивающих становление здоровьесбере-

гающей среды для социальной адаптации личности ребѐнка с тяжѐлыми нару-

шениями речи, сохранении и укреплении его физического и психического здо-

ровья в образовательном учреждении. Материалы и методы. Теоретико-

методологической основой исследования является общая концепция здоро-

вьесберегающей образовательной среды. Исследование проведено с использо-

ванием методов теоретического анализа научной литературы и изучения опыта 

управления образовательным учреждением. Автором использован социально-

педагогический подход к созданию здоровьесберегающей среды образователь-

ных учреждений, с учетом социальных, психолого-физиологических, организа-
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ционно-педагогических, управленческих факторов, влияющих на здоровье 

школьников. Для анализа управленческого опыта использованы материалы де-

ятельности ГБОУ «Специальная (коррекционная) общеобразовательная школа-

интернат V вида» ГБОУ «СКОШИ V вида» Республики Бурятия. Результаты и 

обсуждение. Охарактеризованы общие методы и организационные условия со-

здания здоровьесберегающей среды образовательных учреждений интернатно-

го типа. Показаны соответствующие им специфические особенности в органи-

зации и режиме пребывания детей в условиях временных и ресурсных дефици-

тов при планировании деятельности с обучающимися. Обоснована ведущая 

роль школы в решении задач здоровьесбережения детей. В этой связи показана 

недостаточность ресурсов школы интернатного типа для полноценного реше-

ния этой задачи. Охарактеризована управленческая и культурно-творческая 

функция взаимодействия школы, родителей и детей. Выводы и заключение. 

Сделан вывод, что при создании здоровьесберегающей образовательной среды 

в коррекционной школе интернатного типа важно выявить и обосновать управ-

ленческие решения, которые приведут к консолидации усилий администрации 

и педагогического коллектива школы, привлечения специалистов для научно-

методического сопровождения по проектированию и реализации соответству-

ющих проектов, привлечения грантового финансирования, средств учредителя, 

информационной открытости по созданию соответствующей среды.  
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Abstract. Introduction. The article deals with the problem of identifying and justify-

ing the resources for creating a health-saving educational environment in a correc-

tional boarding school. The solution of this problem requires consolidation of efforts 

of the school administration and teaching staff, involvement of specialists for scien-

tific and methodological support of innovative projects, attraction of additional funds 

of the founder, as well as the use of grant funding and information openness of the 

organization. The aim of the article is to identify and substantiate the methods and 

management conditions that ensure the formation of a health-saving environment for 

the social adaptation of the personality of a child with severe speech disorders, 

preservation and strengthening of his physical and mental health in an educational 

institution. Materials and methods. The theoretical and methodological basis of the 

study is the general concept of health-saving educational environment. The study was 

conducted using the methods of theoretical analysis of scientific literature and study 

of the experience of management of educational institution. The author used a socio-

pedagogical approach to the creation of health-saving environment of educational in-

stitutions, taking into account social, psychological, physiological, organizational, 

pedagogical, managerial factors affecting the health of schoolchildren. To analyze the 

management experience, we used the materials of the activities of the State Budget 

Institution ―Special (Correctional) General Education Boarding School V Type‖ Spe-

cial (Correctional) General Education Boarding School V Type of the Republic of 

Buryatia. Results and discussion. The general methods and organizational condi-

tions of creating a health-saving environment of residential educational institutions 

are characterized. Specific features corresponding to them in the organization and 

mode of children's stay in conditions of time and resource deficits in planning activi-

ties with students are shown. The leading role of school in solving the tasks of chil-

dren's health saving is substantiated. In this regard, the insufficiency of resources of 

the boarding school for the full solution of this problem is shown. The managerial 

and cultural-creative function of interaction between school, parents and children is 

characterized. Conclusions and Conclusion. It is concluded that when creating a 
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health-saving educational environment in a remedial boarding school it is important 

to identify and justify management decisions that will lead to the consolidation of ef-

forts of the administration and teaching staff of the school, the involvement of spe-

cialists for scientific and methodological support for the design and implementation 

of relevant projects, the attraction of grant funding, the founder's funds, information 

openness to create the appropriate environment.  

 

Keywords: health-saving educational environment, correctional boarding school, 

speech correction, grants, rehabilitation and habilitation 
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Введение  

В связи с разработкой Стратегии развития образования до 2036 года воз-

никает необходимость актуализировать проблемы сохранения здоровья ребен-

ка, которое должно рассматриваться не только с точки зрения медицинской ка-

тегории, но и как социальная ценность, для реализации которой должна быть 

создана здоровьесберегающая образовательная среда. Особенно это важно 

обеспечить в учреждениях интернатного типа, в которых наблюдаются недо-

статки в организации жизнедеятельности в связи с недостаточной разработан-

ностью методик организации воспитательного процесса, в том числе и здоро-

вьесберегающего содержания.  

В настоящее время нормативно-правовая база представляет достаточную 

базу для реализации здоровьесбережения школьников: Конвенцией ОО «О пра-

вах инвалидов» (Федеральный закон от 03.05.2012 № 46-ФЗ) [1], «Концепцией 

развития в Российской Федерации системы комплексной реабилитации и аби-

литации лиц с инвалидностью, в том числе детей с инвалидностью, на период 
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до 2025 года» [2], Национального проекта «Образование» [3], Указом Прези-

дента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О национальных целях 

развития Российской Федерации на период до 2030 года» [4], Федеральным за-

коном от 24 ноября 1995 г. № 181-ФЗ  «О социальной защите инвалидов в Рос-

сийской Федерации» [5], национального проекта «Здравоохранение» и др. 

Исследования по формированию здоровьесберегающей образовательной 

среды представлены в работах М.Я. Виленского, В.А. Вишневского, 

Г.К. Зайцева, Э.М. Казина, Г.А. Калачѐва. Методологические принципы здоро-

вьеориентированной образовательной деятельности учителя, которые заклю-

чаются в сохранении, укреплении и формировании здоровья учащихся, разра-

ботали И.И. Брехман, Н.В. Колбанов, Г.К. Зайцев, Л.Г. Татарникова. 

Но, несмотря на внимание ученых к данной проблеме, до сих пор отсут-

ствует обоснование особенностей формирования здоровьесберегающей образо-

вательной среды в школах интернатного типа для детей с особыми образова-

тельными потребностями.  

Одной из ключевых проблем формирования здоровьесберегающей обра-

зовательной среды в таком учреждении является то, что среди учащихся крайне 

мало практически здоровых детей. В школу-интернат V вида поступают дети 

не только с сохранным интеллектом и сохранным физическим слухом, но и с 

тяжелыми нарушениями речи. Дети часто болеют простудными заболеваниями, 

и это на фоне имеющихся психо-физических отклонений у каждого ребенка.  

Данные проблемы, по мнению И.В. Бакулиной, выражаются существу-

ющими противоречиями:   

 «между потребностью учащихся и их семей в сохранении и укреплении 

здоровья и ухудшением физического состояния детей,  

 между изменением требований с введением новых ФГОС и способно-

стью учащихся к усвоению новых компетенций,  

 между стремлением педагогов внедрять здоровьесберегающие техноло-

гии и уровнем их подготовленности к реализации на практике» [6].  

Вместе с тем, необходимость такого исследования актуализируется за-

просами родителей, которые являются заказчиками образования наравне с гос-

ударством.  Потребности родителей и имеющиеся противоречия между объек-

тивной потребностью в создании здоровьесберегающей образовательной среды 

в учреждениях интернатного типа для детей с особыми образовательными по-

требностями и недостаточной разработанностью теоретических и методических 

аспектов ее формирования, отсутствием научного обоснования методов и 

управленческих условий, способствующих эффективности этого процесса.   
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Данные противоречия определяют проблему исследования: какие мето-

ды организации и управленческие условия обеспечивают эффективность про-

цесса становления здоровьесберегающей образовательной среды в коррекци-

онной школе интернатного типа для детей с особыми образовательными по-

требностями? Решению этой проблемы посвящено проведенное исследование. 

Выявленные управленческие условия должны быть созданы админи-

страцией школы при обязательном участии учителей, самих учащихся и их ро-

дителей с целью создания оптимальных условий для здоровьесбережения 

школьников и профессиональной деятельности педагогов.  

Мы полагаем, что результаты исследования позволят получить представ-

ление о практике принятия управленческих решений, функционировании си-

стемы здоровьесбережения, о недостатках» и ресурсной базе создания здоро-

вьесберегающей образовательной среды для детей с ОВЗ в коррекционных 

школах интернатного типа [12]. 

 

Материалы и методы 

Теоретико-методологической основой исследования является системный 

подход к изучению процесса становления здоровьесберегающей образователь-

ной среды образовательной организации. Исследование проведено с использо-

ванием методов теоретического анализа научной литературы и изучения опыта 

управления образовательным учреждением. 

 

Базой исследования послужила ГБОУ «Специальная (коррекционная) 

общеобразовательная школа-интернат V вида» "СКОШИ V вида", которая яв-

ляется единственной на территории Республики Бурятия. В учреждении полно-

го дня обучаются дети дошкольного и младшего школьного возраста с тяже-

лыми нарушениями речи. 

 

Обзор литературы 

Сегодня недостаточно разработаны методики здоровьесберегающей 

образовательной среды в организации деятельности интернатных учрежде-

ний, нет разработок по социальной и психологической адаптации детей в 

школах-интернатах, по их реабилитации и педагогической поддержке.  На 

такого рода недостатки в организации жизнедеятельности интернатных 

учреждений указывают работы O.A. Дорожкиной, М.Е. Кобринского, 

И.А. Романовой, H.H. Толстых.  

В работах И.В. Дубровиной, Г.Г. Запрягаева, И.А. Коробейникова, 

Й. Лангмейера, 3. Матейчека, B.C. Мухиной, А.Г. Рузской, A.M. Прихожана, 

H.H. Толстых, Е.Г. Трошихика, В.А. Юницкого описаны особенности образо-

вательной среды в учреждениях интернатного типа.  

Все это обуславливает повышенный интерес к проблеме здоровья воспи-

танников школ-интернатов, к причинам его ослабления, так как ослабленное 
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здоровье, психосоматические нарушения являются негативными факторами 

социального развития на стадии жизненного старта, блокируют возможность 

успешного социального функционирования выпускников детских учреждений 

интернатного типа в конкурентной среде современного общества. 

 

Результаты и обсуждение  

В коррекционной школе интернатного типа создание здоровьесберегаю-

щей образовательной среды для детей с ОВЗ имеет свои специфические осо-

бенности в силу значительных отличий в организации и режиме пребывания 

детей в условиях временных и ресурсных дефицитов при планировании дея-

тельности с обучающимися. 

На основе характеристики общих методов создания здоровьесберегаю-

щей среды образовательных учреждений интернатного типа нами выделены 

специфические особенности организации и режима пребывания детей в школе-

интернате в условиях временных и ресурсных дефицитов при планировании 

деятельности с обучающимися.  

Спецификой обучения и воспитания детей в школе V вида и в любой 

другой школе-интернате выступает длительное пребывание в окружении 

сверстников, что усиливает эмоциональное напряжение, тревожность воспи-

танников, в целом мало сказывается на улучшении уровня их социального и 

соматического здоровья. Серьезной проблемой для некоторых детей в школах-

интернатах становится отсутствие свободного помещения, где подросток мог 

бы побыть один, переключиться, помечтать, отрефлексировать происходящие 

события, продумать продвижение по индивидуальному образовательному 

маршруту и попросту отдохнуть от сверстников и взрослых.  

Миссия ГБОУ «Специальная (коррекционная) общеобразовательная 

школа-интернат V вида» («СКОШИ V вида») состоит в следующем: 

– создание условий, оптимальных для социальной адаптации личности ре-

бѐнка с тяжѐлыми нарушениями речи;  

– сохранение и укрепление его физического и психического здоровья. 

Школой реализуется программа воспитания и календарный план воспи-

тательной работы, в рамках которой предусмотрен широкий спектр занятий по 

внеурочной деятельности.  

Главная задача школы – преодоление речевого недоразвития и связанных 

с ним особенностей психического развития ребенка, воспитание личности. 

Чтобы поступить в коррекционное образовательное учреждение родите-

ли вместе с ребенком проходят определенный маршрут. Прежде всего, получа-

ют направление врача детского отделения Республиканского психоневрологи-

ческого диспансера на Республиканскую психолого-медико-педагогическую 

комиссию (РПМПК), специалисты которой устанавливают образовательный 

маршрут ребѐнка с особыми образовательными потребностями.  
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Школа реализует адаптированные программы дошкольного и начального 

общего образования. Поэтому по окончании 4-го класса обучающиеся успешно 

продолжают обучение по основным общеобразовательным программам в шко-

лах города Улан-Удэ, Республики Бурятия, Забайкальского края. 

Окончившие 1-й, 2-й или 3-й класс, по итогам успешной логокоррекции 

дети получают рекомендацию специалистов РПМПК к обучению по основной 

общеобразовательной программе. Бывают в школьной практике и случаи по-

ступления в 1-ый класс общеобразовательной школы по окончании дошкольно-

го отделения учреждения. 

Важным этапом нашего исследования стало выявление проблем создания 

здоровьесберегающей образовательной среды в коррекционной школе интер-

натного типа, которое было осуществлено в тесной связи с родительской обще-

ственностью, поскольку, как мы полагаем, только при совместных усилиях 

учителя, логопеда и родителя могут быть созданы соответствующие условия 

для успешного логокоррекционного процесса.  

Так, созданные два родительских клуба: «Мой ребѐнок» и «Умка» стали 

площадками  

– по обсуждению особенностей образовательной среды и практических со-

ветов по устранению дислексии и дисграфии;  

– по развитию памяти, внимания, словесно-логического мышления;  

– по выполнению домашних логопедических заданий.  

Проведены беседы с родителями на темы взаимоотношений с учителями 

и семейных ценностей, а также своеобразные родительские лектории, позволя-

ющие повысить компетенции родителей в развитии и воспитании ребѐнка с 

ограниченными возможностями здоровья.  

Нами были выявлен ряд проблем, которые возникают при создании здо-

ровьесберегающей среды в коррекционной школе интернатного типа: 

 негативное влияние на обучение и воспитание школьников; 

 несоответствие пространственной среды требованиям доступности и 

адаптированности; 

 недостаток современного реабилитационного, развивающего и учебного 

оборудования; 

 необеспеченность педагогов специальными дидактическими материала-

ми, методическими пособиями и современной научной литературой, по-

свящѐнной обучению детей с ОВЗ, что может снижать качество обучения 

и воспитания школьников; 

 не полностью выстроенные механизмы взаимодействия и недостаточ-

ная реализация сетевого сотрудничества с партнерскими организация-

ми, в том числе с учреждениями здравоохранения, что может привести 

к неполному владению информацией о состоянии здоровья обучаю-

щихся и педагогическим ошибкам при определении условий, форм и 

режима обучения;  



 
 

- 39 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

 нехватка профессиональных педагогических кадров и узких специа-

листов.  

Компонентами здоровьесберегающей среды выступают:  

 окружающая школьная среда,  

 учебный процесс,  

 деятельность во внеучебное время,  

 соответствие здорового психолого-педагогического пространства в шко-

ле благоприятному взаимоотношению учащихся с учителями, родителя-

ми и со сверстниками. 

В связи с этим можно отметить, что со стороны администрации школ-

интернатов важно создавать условия для педагогов и воспитателей с целью по-

стоянного совершенствования уровня своего профессионализма, освоения 

внедряемых современных технологий здоровьесбережения в процесс обучения 

и развития детей с особыми образовательными потребностями. 

Чтобы устранить несоответствие пространственной среды для детей с 

речевыми дефектами требованиям доступности и адаптированности, было при-

нято решение о предоставлении им свободного безопасного доступа в помеще-

ния, где осуществляется образовательная деятельность, к играм, игрушкам, по-

собиям, обеспечивающим все основные виды детской активности.  

 

На наш взгляд, адаптивность среды должна учитывать возрастные и 

гендерные особенности детей дошкольного и школьного возраста. 

Так, например, при ведении урочной и внеурочной деятельности педагоги 

обеспечивали детям начальных классов двигательную активность и большие 

пространства, а воспитатели удовлетворяли потребность дошкольников в 

совместных играх и уединении. Чтобы поддерживать игровую, познаватель-

ную, творческую активность воспитанников с учѐтом их индивидуально-

личностных особенностей, важно было особым образом оформить и осна-

стить пространства.  

В целях поддержки инициативы школы по созданию здоровьесберегаю-

щей образовательной среды Министерство образования и науки Республики 

Бурятия выделило финансирование на приобретение для школы интерактивно-

го комплекса. Дети получили возможность активно участвовать в процессе 

обучения в более усовершенствованном формате, а педагоги повысили компе-

тенцию в области коррекционного образования. Также интерактивный ком-

плекс был использован для взаимодействия с педагогами и детьми других 

школ, испытывающих трудности в освоении программного материала вслед-

ствие нарушений устной и письменной речи и нуждающихся в создании специ-
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альных условий. Также пособия и игры, отвечающие многофункциональности 

при использовании в различных видах деятельности: 

 (https://vk.com/wall591157663_985; https://vk.com/wall591157663_824; 

https://vk.com/wall591157663_611; https://vk.com/wall591157663_112; 

https://vk.com/wall-211488528_481 ). 

Большую пользу дали методические разработки и обучающие игры, ко-

торые обеспечивали вариативность, поскольку были выполнены из разнообраз-

ных, современных материалов и соответствовали потребностям детей и обеспе-

чивали вариативность. Также немаловажным фактором обеспечения безопас-

ности коррекционно-пространственной среды стало ее оформление с учѐтом 

психофизиологических и возрастных особенностей детей. 

Достаточно серьезной проблемой при создании здоровьесберегающей 

среды становится необеспеченность педагогов специальными дидактическими 

материалами методическими пособиями и современной научной литературы, 

посвящѐнной обучению детей с ОВЗ, что может снижать качество обучения и 

воспитания школьников. 

Особенность школы состоит в том, что с детьми с речевой патологией, 

работают учителя, имеющие дополнительное образование по программе «Ло-

гопедия», учителя-стажисты высшей и первой категории, также творческие мо-

лодые специалисты. Все педагоги коррекционного блока (учителя-логопеды и 

педагоги-психологи) – квалифицированные специалисты, имеющие значитель-

ный стаж работы с данной категорией детей.  

Поскольку уроки в школе проводятся только в первой половине дня, 

во второй половине реализуются коррекционно-развивающие курсы «Секреты 

общения», занятия в сенсорной комнате, логокоррекционные курсы «Произно-

шение», «Развитие речи», «Логоритмика», индивидуальные логопедические за-

нятия и занятия с педагогом-психологом.  

Администрация школы инициировала проведение проблемного педсове-

та по теме «Повышение эффективности деятельности образовательного учре-

ждения через повышение уровня компетентности педагогов школы в вопросах 

проектирования педагогического процесса». Обсуждались вопросы совершен-

ствования профессиональных компетенций педагогического коллектива, созда-

ния комфортных условий для обучения и воспитания детей. Перед педагогиче-

ским коллективом школы встала задача стать активными участниками проект-

ной деятельности, сформировать заявку для участия в конкурсах на получение 

грантов. 

Кроме того, проведен ряд таких значимых для педагогических кадров 

школы мероприятий: семинар-практикум педагогов-психологов «Формирова-

ние самооценки младших школьников», семинар-практикум для воспитателей 

школы «Духовно-нравственное воспитание младших школьников», семинар-

https://vk.com/wall591157663_985
https://vk.com/wall591157663_824
https://vk.com/wall591157663_611
https://vk.com/wall591157663_112
https://vk.com/wall-211488528_481
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практикум «Игровая деятельность дошкольников с учѐтом ФГОС», семинар-

практикум учителей-логопедов дошкольного отделения «Развитие фонематиче-

ских процессов у детей-логопатов дошкольного возраста», Семинар-практикум 

учителей-логопедов школы «Организация логопедической работы по коррек-

ции дислексии и алексии» (для учителей начальных классов) и др. 

По итогам серий мероприятий по развитию проектной деятельности учи-

телей и здоровьесбережения школьников, в том числе с участием известного 

психолога, автора нескольких книг по практической психологии Т.Н. Сенгее-

вой были оформлены заявки на участие в грантовом конкурсе от РДДМ по по-

становке семейного спектакля по мотивам пьесы В.П. Алагуевой «Звенящий 

меч Гэсэра». 

Творческий потенциал педагогов способствовал созданию двух проек-

тов: «Звенящий меч Гэсэра» по пьесе бурятской писательницы В.П. Алагуевой 

стал победителем Федерального конкурса грантовых проектов «Движения пер-

вых», а проект «Фестиваль «Бурятия – содружество народов» поддержан Ми-

нистерством образования и науки Республики Бурятия. Проектные команды, 

состоящих из педагогов ГБОУ «СКОШИ V вида», получили успешный опыт в 

создании проектов, а руководители проектов Г.О. Будаева (учитель начальных 

классов, руководитель проекта «Звенящий меч Гэсэра») и А.Д. Кобылкина 

(учитель начальных классов, руководитель проекта «Фестиваль «Бурятия – со-

дружество народов») успешно сформировали эффективные команды и органи-

зовали ее деятельность. 

Ученики школы-интерната вместе с родителями приняли участие в съем-

ке спектакля на малой сцене Государственного русского драматического театра 

им. Н.А. Бестужева. Такая уникальная возможность для наших ребят попробо-

вать себя в настоящем театре, почувствовать атмосферу закулисья и получить 

бесценный опыт работы с профессиональными актѐрами стала возможной на 

основе подписанного Соглашения между нашими учреждениями и реализации 

Грантового проекта Гранты | Движение Первых. 

Большую лепту в реализацию проекта внесли Л.В. Мункуева, директор 

Русского драматического театра им. Н.А. Бестужева, поддержавшая инициати-

ву нашей школы. Куратором школьного театра и наставником в подготовке 

спектакля стала А.Ю. Байбородина, актриса Русского драматического театра 

им. Н.А. Бестужева, Заслуженная артистка Бурятии. 

Участие в таком проекте – это новый уровень развития школьного теат-

рального искусства. Мы рады, что наши дети смогли пережить этот незабывае-

мый опыт и проявить свои творческие способности. Школьный театр ГБОУ 

«СКОШИ V вида» «Фантазеры» провел предпремьерный показ спектакля 

«Звенящий меч Гэсэра» в Турунтаевской СКОШИ в рамках реализации Гранты 

| Движение Первых.  
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В спектакле, поставленном по авторской пьесе Виктории Алагуевой, 

приняли участие ученики, родители и педагоги школы. Они с огромным энту-

зиазмом и талантом воплотили на сцене главную идею произведения – торже-

ство добра над злом, любовь к Родине и бережное отношение к ней. 

Зрители – ученики, учителя и родители ГБОУ «Турунтаевская СКОШИ» 

с большим интересом и восторгом следили за развитием сюжета. Их горящие 

глаза и живые эмоции стали лучшей наградой для артистов. 

В рамках реализации проекта ученики школы побывали на увлекатель-

ной экскурсии в Гуннском городище, расположенном в селе Сужа Иволгинско-

го района Бурятии. О.И. Булутов, президент Гуннского фонда, познакомил ре-

бят с богатой историей Бурятии. Дети узнали, что наш регион – единственный 

в России, где обнаружено около 100 археологических памятников гуннов, 

включая 2 городища и 3 поселения. Иволгинское городище, которому более 2 

тысяч лет, было настоящей северной столицей гуннов. В завершение насыщен-

ного дня был организован для ребят мастер-класс по стрельбе из лука. 

Мини-турне в 2023-2024 учебном году завершился выездом школьного 

театра «Фантазеры» и представлением постановки «Звенящий меч Гэсэра» на 

базе КДЦ «Зенит» в с. Новая Брянь, где юные артисты получили огромную 

поддержку от более чем 200 учеников и педагогов из ГБОУ «Новобрянская 

СКОШИ» и МБОУ «Новобрянская СОШ». Весь зал был наполнен восторжен-

ными взглядами, аплодисментами и радостными улыбками. 

Педагоги школы активно работают над развитием творческих способно-

стей своих воспитанников. В системе дополнительного образования детей 

школы реализуются 12 программ по шести направлениям как творческой 

направленности, так и технической и спортивной. Плодотворно работает 

школьный театр «Фантазѐры», неоднократно награжденный дипломами феде-

рального и регионального уровня, Музей кукол, Музей Боевой Славы и учебно-

опытный участок «Зимний сад».  

Первичная организация Движения первых школы признана лучшей в Ок-

тябрьском районе города Улан-Удэ по итогам текущего учебного года. Учащи-

еся школы являются активными участниками конкурсов разного уровня: Побе-

дители Международного конкурса школьных музеев в городе Москве, победи-

тели Межрегионального творческого конкурса для детей с ОВЗ «Путь к мечте» 

в г. Петровск-Забайкальском, лауреаты I Республиканского фестиваля-конкурса 

школьных театров «Алтан Баг». 

Важным условием создания здоровьесберегающей образовательной сре-

ды в коррекционной школе интернатного типа является расширение связи и 

повышение узнаваемости учреждения с образовательными организациями рес-

публики в целях транслирования опыта ГБОУ «С(К)ОШИ V вида». 

Так, в ноябре 2023 года было инициировано подписание Соглашения о 

сотрудничестве между Ресурсным центром ГБОУ «С(К)ОШИ V вида» и ГАУ 

ДПО РБ «БРИОП». Предметом Соглашения стало сотрудничество сторон в 

сфере сетевого взаимодействия с целью модернизации системы инклюзивного 
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профессионального образования посредством совершенствования образова-

тельной, инновационной, методической деятельности в процессе эффективного 

использования ресурсов.  

В рамках сотрудничества с Бурятским институтом образовательной по-

литики (ГАУ ДПО РБ «БРИОП») педагоги нашей школы провели серию ма-

стер-классов для слушателей курсов переподготовки по специальности «Лого-

педия». В мероприятии приняли участие около 40 слушателей из общеобразо-

вательных школ и детских садов города Улан-Удэ, которые в скором времени 

пополнят ряды логопедов и будут применять полученные знания и опыт в сво-

ей профессиональной деятельности. Практические мастер-классы проводят 

опытные учителя начальных классов и учителя-логопеды школы, демонстрируя 

эффективные методики диагностики и коррекции речевых нарушений у детей. 

Слушатели курсов смогли применить полученные знания на практике под ру-

ководством наших специалистов. 

Соглашение о взаимном сотрудничестве также подписано между Цен-

тром реабилитации и абилитации ГБОУ «С(К)ОШИ V вида» «Арт Логос» и АУ 

социального обслуживания РБ «Республиканский реабилитационный центр для 

детей с ограниченными возможностями». В рамках реализации Соглашения в 

ноябре 2023 года был проведен Круглый стол с администрацией ГБОУ 

«С(К)ОШИ V вида» и АУ социального обслуживания РБ «Республиканский ре-

абилитационный центр для детей с ограниченными возможностями» «Свет-

лый» по вопросам сотрудничества сторон в сфере сетевого взаимодействия с 

целью модернизации системы образования посредством совершенствования 

образовательной, инновационной, методической деятельности в процессе эф-

фективного использования ресурсов. 

Ключевые проблемы создания здоровьесберегающей образовательной 

среды были озвучены на заседании круглого стола на базе ГБУЗ «Городская 

больница №5» на тему «О реализации новых подходов к выявлению и профи-

лактике заболеваний сотрудников организаций». Также эта тематика нашла от-

ражение в обсуждении в ходе Круглого стола в рамках Дня открытых дверей на 

базе ГБОУ «СКОШИ №2» для педагогов МАОУ «СОШ Хойтобэе» по вопро-

сам инклюзивного образования в общеобразовательных школах Бурятии.  

В декабре 2023 года по инициативе администрации школы был органи-

зован обмен опытом педагогов дополнительного образования эстетической 

направленности ГБОУ «С(К)ОШИ V вида» и МАУ «Районный методический 

культурно-досуговый центр «Мир» с целью повышения качества дополнитель-

ного образования. 

С 2022 года на базе ГБОУ «С(К)ОШИ V вида» открыт Ресурсный центр 

«АртЛогос» (искусство речи), который успешно реализует цели по абилитации 

и реабилитации детей с ОВЗ и детей-инвалидов. Одно из наиболее важных 

направлений деятельности – консультирование родителей детей с ОВЗ различ-

ных нозологий в рамках здоровьесберегающей образовательной среды.  
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Специалисты Ресурсного центра ведут психолого-педагогическое сопро-

вождение родителей по вопросам коррекции и развития детей с особыми обра-

зовательными потребностями, а также оказывают методическую и консульта-

тивную помощь педагогам общеобразовательных организаций, реализующим 

инклюзивное образование. Специалисты центра проводят мастер-классы для 

слушателей курсов переподготовки по специальности «Логопедия» БРИОП и 

БГУ им. Доржи Банзарова, а также для педагогов Республики Бурятия и Мон-

голии, курсов повышения квалификации БГУ ИНО и БРИОП, участвуют в ра-

боте консультационной площадки «Доступность образовательных услуг: Лого-

педы города населению» при Штабе общественной поддержки. Активно ведут 

телеграмм-канал ресурсного центра, размещая интересные задания для детей и 

рекомендации для педагогов, реализующих инклюзивное образование 

Укрепление материально-технической базы школы является немаловаж-

ным фактором создания здоровьесберегающей образовательной среды. В связи 

с этим, ежегодно приобретается новейшее оборудование с современным про-

граммным обеспечением. Это и интерактивные панели в классных кабинетах, и 

оборудование для логокоррекционных занятий «Умное зеркало» с программой 

«Логомер 3», и логопедические столы с программой «Логомер 2», и столы для 

занятий песко-терапией. В сенсорную комнату приобретено интерактивное 

оборудование «Умный пол», способствующее развитию когнитивных процес-

сов у детей-логопатов. Каждое рабочее место педагога школы компьютеризи-

ровано. 

Огромное значение администрация школы придает информационной от-

крытости деятельности учреждения. На сегодняшний день на 50% увеличен 

охват подписчиков официальной страницы в социальной сети ВК школы, кон-

тент стал более разнообразным, на сайте школы и в социальных сетях разме-

щаются видеоролики, полезные статьи и видеосюжеты в помощь родителям де-

тей с ОВЗ, а также педагогам инклюзивного и специального образования, фото 

и видео мероприятий различного уровня. 

 

Выводы и заключение  

Таким образом, создание здоровьесберегающей образовательной среды в 

коррекционной школе интернатного типа требует консолидации усилий адми-

нистрации и педагогического коллектива школы, привлечения специалистов 

для научно-методического сопровождения по проектированию и реализации 

соответствующих проектов, привлечения грантового финансирования, средств 

учредителя, информационной открытости по созданию соответствующей сре-

ды. При создании в школе здоровьесберегающей среды важно принимать 

управленческие решения для создания условий, чтобы каждый урок, каждое 

мероприятие не только способствовали сохранению и укреплению здоровья 

учащихся, но и его формированию, чтобы в процессе здоровьесберегающий и 

оздоровительный характер, а обучение и воспитание детей проходили в макси-

мально уютных, комфортных, безопасных условиях.  
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Аннотация. Введение. В статье исследуется значимость системного подхода к 

формированию межэтнической культуры общения курсантов военных вузов. 

Работа акцентирует внимание на необходимости подготовки будущих офице-

ров к эффективной коммуникации в многонациональных подразделениях, что 

особенно актуально в современных условиях геополитической нестабильности 

и специальной военной операции. Межэтническая культура общения рассмат-

ривается как ключевой элемент укрепления дисциплины, сплочѐнности и бое-

вого духа воинских коллективов. Цель данного исследования – рассмотреть 

особенности системного подхода как методологической основы формирования 

межэтнической культуры курсантов военных вузов. Методы исследования. 

Методологической основой исследования стал анализ научной литературы, 

диссертаций и монографий, посвящѐнных вопросам системного подхода к 

формированию межэтнической культуры. В результате проведѐнного анализа 

определены ключевые аспекты системного подхода, включая его ориентацию 

на целостность, интеграцию научных знаний и развитие профессиональных 

компетенций у курсантов, формирование у них межэтнической культуры об-

щения. Результаты исследования. Системный подход рассмотрен как обще-

теоретическая основа разработки системы формирования межэтнической куль-

туры общения курсантов военных вузов, включающую когнитивный, эмоцио-

нальный и поведенческий компоненты. Определены активные методы и техно-

логии, способствующие формированию знаний, личностных качеств и форм 
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поведения курсантов.  Особое внимание уделено их применению в многона-

циональной образовательной среде военных вузов. Результаты исследования 

подчеркивают необходимость применения системного подхода к разработке 

системы формирования межэтнической культуры общения. Выводы и за-

ключение. Полученные результаты могут быть полезны при разработке об-

разовательных программ и практик, направленных на подготовку будущих 

офицеров, способных эффективно взаимодействовать в условиях этническо-

го разнообразия.  

 

Ключевые слова: системный подход, межэтническая культура, курсант, воен-

ный вуз, методология, многонациональные подразделения, педагогическая     

система 
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Abstract. Introduction. The article examines the importance of a systems approach 

to the formation of interethnic communication culture of cadets of military 

universities. The work focuses on the need to prepare future officers for effective 

communication in multinational units, which is especially important in the current 

conditions of geopolitical instability and special military operations. Interethnic 

communication culture is considered as a key element in strengthening discipline, 

cohesion and fighting spirit of military teams. The purpose of this study is to 

consider the features of a systematic approach as a methodological basis for the 

formation of interethnic culture of military university cadets. Research methods. 
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dissertations and monographs devoted to the issues of a systems approach to the 

https://orcid.org/0009-0009-9346-2944


 
 

- 50 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

formation of interethnic culture. As a result of the analysis, key aspects of the 

systems approach were identified, including its focus on integrity, integration of 

scientific knowledge and development of professional competencies among cadets, 

the formation of their interethnic culture of communication. Research results. The 

systematic approach is considered as a general theoretical basis for the development 

of a system for the formation of an interethnic culture of communication among 

cadets of military universities, including cognitive, emotional and behavioral 

components. Active methods and technologies have been identified that contribute to 

the formation of knowledge, personal qualities and behaviors of cadets. Special 

attention is paid to their application in the multinational educational environment of 

military universities. The results of the study emphasize the need to apply a 

systematic approach to the development of a system for the formation of an 

interethnic culture of communication. Conclusions and conclusions. The results 

obtained can be useful in developing educational programs and practices aimed at 

training future officers capable of effectively interacting in conditions of ethnic 

diversity. 

 

Keywords. system approach, interethnic culture, cadet, military university, 

methodology, multi-national units, pedagogical system 
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Введение 

Современное общество отличается большим культурным и этническим 

разнообразием, что заметно влияет на все сферы жизни, включая военную 

службу. В многонациональных воинских коллективах, особенно в военных ву-

зах, где курсанты – будущие офицеры разных этносов взаимодействуют еже-

дневно, становится особенно важным развивать культуру межэтнического об-

щения и такие личностные качества, как толерантность, взаимопонимание и 

взаимоуважение. Это одна из ключевых задач системы высшего военного обра-

зования, направленная на создание сплочѐнных воинских коллективов. 

Офицеры, являясь командирами подразделений, должны уметь работать 

в условиях боевых действий, где от них требуется не только наличие професси-

ональных навыков, но и высокий уровень культуры межэтнического общения, 

способствующий поддержанию дисциплины, сплочѐнности и боевого духа в 

подразделениях. В условиях сложной геополитической обстановки и информа-

ционного противостояния особое значение приобретают навыки конструктив-
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ного диалога, устранения этнокультурных барьеров и формирования атмосфе-

ры взаимопонимания в воинских коллективах. 

Межэтническая культура общения предполагает не только осознание 

культурных различий, но и умение эффективно взаимодействовать, проявлять 

толерантность и уважение к представителям других этнических групп. Это 

особенно важно для курсантов военных вузов, которые в будущем будут отве-

чать за координацию действий и поддержание единства в многонациональных 

подразделениях в сложных условиях боевой обстановки. 

Разные аспекты проблемы формирования межэтнической культуры 

достаточно широко представлены в исследованиях Р.Г. Абдулатипова, Н.С. 

Загорской, А.Р. Исаева, О.А. Коноваловой. Г.В. Михалева, Н.Н. Назаренко, 

Е.В. Сергеевой и др. Но, несмотря на достаточно большой интерес ученых к 

данной проблеме, формированию межэтнической культуры общения курсантов 

уделяется недостаточно внимания.  

Необходимость разработки и теоретического обоснования системы фор-

мирования межэтнической культуры курсантов военного вуза обусловлена ро-

стом числа межэтнических конфликтов в мировом масштабе и необходимостью 

подготовки военнослужащих к работе в многонациональных подразделениях, 

особенно в условиях специальной военной операции на территории Украины. 

Цель данного исследования – рассмотреть особенности системного под-

хода как методологической основы формирования межэтнической культуры 

курсантов военных вузов.  

 

Методика исследования 

Для проведения исследования использовался метод анализа научных ста-

тей, монографий и учебников, посвящѐнных вопросам формирования межэтни-

ческой культуры. Основное внимание уделялось работам, освещающим мето-

дологические и практические аспекты формирования культуры межэтническо-

го общения в образовательной среде. Материалы были отобраны из электрон-

ных библиотек, таких как научная электронная библиотека «Elibrary.ru» и 

научная электронная библиотека «КиберЛенинка», научные журналы по педа-

гогике и социологии, а также из опубликованных диссертаций, связанных с 

данной тематикой. В процессе анализа использовались источники, охватываю-

щие как теоретичекие разработки, так и примеры их практического примене-

ния, в образовательных учреждениях. Такой подход позволил сформировать 

целостное представление о проблеме и выделить ключевые аспекты, требую-

щие дальнейшего изучения. 

 

Результаты и обсуждение 

Разработка системы формирования межэтнической культуры общения 

будущих офицеров требует осмысления сущности системного подхода, его 

особенностей применительно к педагогическим системам, свойств и основных 

характеристик.  
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Системный подход, являясь методологической основой, позволяет изу-

чать проблему в системной организации и целостности предмета исследования, 

выявлять структурные компоненты, связи и взаимодействия между ними. 

В научной литературе это понятие трактуется с разных точек зрения, что 

позволяет понять его универсальность и многогранность. Одни исследователи 

акцентируют внимание на комплексности анализа объектов, другие подчѐрки-

вают важность взаимосвязей между элементами системы, а третьи рассматри-

вают системный подход как основу для организации процессов в сложных 

структурах. Такой разносторонний взгляд позволяет глубже понять его роль и 

значимость в исследовании и практическом применении. 

Сущность системного подхода нашла отражение в работах А.Н. Аверья-

нова, В.Г. Афанасьева, И.В. Блауберга, М.С. Кагана, В.П. Кузьминой, В.Н. Са-

довского, Э.Г. Юдина и др. 

Так, по мнению отечественных учѐных И.В. Блауберга, Э.Г. Юдина и 

В.Н. Садовского и др. системный подход является основой построения любого 

процесса как целостной системы, включающей структурированные и взаимо-

связанных между собой элементы [1, 2, 3].  

Системный подход, по мнению В.М. Панченко, представляет собой 

направление методологии научного познания и социальной практики, в основе 

которого лежит рассмотрение объектов как систем [4, с. 4]. 

В своих трудах А.П. Шкуратова указывает, что системный поход в педа-

гогике предполагает отношение к педагогике как к системе, т.е. совокупности 

хорошо структурированных и тесно взаимосвязанных между собой элементов и 

считает такой подход, в отличие от традиционного предметного подхода, более 

качественным и современным [5 с. 255]. 

Системный подход в педагогике, считает Т.Г. Трушникова, следует рас-

сматривать как инновационное направление, исследующее сущность и законо-

мерности воспитания и обучения как единую систему педагогического процес-

са, как комплекс взаимосвязанных мер по формированию мировоззрения и си-

стемы понятий основ наук, системного мышления на родном и одном или не-

скольких иностранных языках как механизмов творческого развития личности 

[6, с. 71]. 

Назначение системного подхода, по мнению В.И. Андреева, заключается 

в выделении целостных системных явлений в качестве объектов исследования, 

нахождения механизмов интеграции, выявления необходимых и достаточных 

условий существования некоторого системного явления, исследования инте-

гративных системных качеств, конструировании объекта, реализующего неко-

торую цель [7]. 

В свою очередь Т.А. Жуков считает, что эффективность системы зависит 

от ее функционирования в соответствии с законами общей теории систем и 

наук о воспитании и обучении (педагогика, психология, дидактика) и принци-
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пами, которые были выявлены в результате теоретических и эксперименталь-

ных исследований дидактической системы, направленной на развитие когни-

тивной и личностной сферы обучаемого [8]. 

Далеко не полный анализ точек зрения ученых к определению сущности 

понятия «системный подход» позволяет сделать вывод, что системный подход 

в педагогике представляет собой универсальную методологию, которая позво-

ляет рассматривать воспитание и обучение как целостные и структурированные 

системы, включающие взаимосвязи между различными компонентами педаго-

гического процесса, социальные и педагогические цели, инновационные мето-

ды и формы для повышения качества образования.  

Основные аспекты системного подхода в интерпретации разных ученых, 

представлены в таблице 1. 

 

Таблица 1 – Основные аспекты системного подхода 

Table 1 – Main aspects of the systems approach 

 

№ 

п/п 
Аспект Автор Интерпретация понятия 

1. Целостность В.М. Панченко 

Как указывает В.М. Панченко, си-

стемный подход предполагает вос-

приятие объектов как систем, что 

позволяет анализировать их как вза-

имосвязанные элементы в едином 

контексте. 

2. Инновационность Т.Г. Трушникова 

Т.Г. Трушникова акцентирует вни-

мание на инновационном потенциале 

системного подхода, который спо-

собствует развитию мировоззрения, 

системного мышления и творческих 

способностей личности. 

3. 
Практическая 

значимость 
В.И. Загвязинский 

В.И. Загвязинский подчеркивает, что 

системный подход реализуется через 

практическое единство целей, содер-

жания и методов педагогической де-

ятельности. 

4. 
Качество 

образования 
А.П. Шкуратова 

А.П. Шкуратова считает системный 

подход более современным и каче-

ственным по сравнению с традици-

онным предметным подходом, так 

как он обеспечивает взаимосвязанное 

функционирование всех элементов 

педагогической системы. 



 
 

- 54 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

5. 
Интеграция 

научных знаний 
В.И. Андреев 

В.И. Андреев отмечает важность вы-

явления интегративных качеств си-

стемы и нахождения условий еѐ 

успешного функционирования, что 

способствует достижению постав-

ленных целей. 

6. 
Эффективность 

функционирования 
Т.А. Жуков 

Т.А. Жуков связывает успешность 

системы с еѐ соответствием принци-

пам общей теории систем и результа-

там научных исследований, направ-

ленных на развитие когнитивной и 

личностной сфер обучаемых. 

 

Источник: составлено авторами научной статьи. 

Source: compiled by the authors of the scientific article. 

 

Применение системного подхода к формированию межэтнической куль-

туры общения курсантов военных вузов оправдано, поскольку «вся объектив-

ная реальность, в том числе и педагогическая, обладает свойствами системно-

сти» [1]. Такой подход позволяет структурировать образовательный процесс, 

рассматривая его как совокупность взаимосвязанных компонентов, которые 

необходимо интегрировать для достижения поставленных целей. 

Под педагогической системой, по мнению В.И. Загвязинского, следует 

понимать разработанную в теории и применяемую на практике систему воспи-

тания и образования, воплощающую единство социальных и педагогических 

целей, теоретической и педагогической концепции предметного содержания, 

принципов организации и средств воспитания и обучения [9]. 

Педагогическую систему, считает Н.В. Кузьмина, следует рассматривать 

как множество взаимосвязанных структурных и функциональных компонентов, 

подчинѐнных целям воспитания, образования и обучения подрастающего поко-

ления и взрослых людей. Она выделила два типа компонентов педагогической 

системы: 

1) структурные компоненты – это основные базовые характеристики педа-

гогических систем, совокупность которых, собственно, образует эти си-

стемы, во-первых, и отличает от всех других (не педагогических) систем, 

во-вторых; 

2) функциональные компоненты – это устойчивые базовые связи основных 

структурных компонентов, возникающие в процессе деятельности руко-

водителей, педагогов, учащихся, они обусловливают движение, развитие, 

совершенствование педагогических систем и вследствие этого устойчи-

вость, их жизнестойкость, выживаемость.     
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В педагогических системах Н.В. Кузьмина выделяет гностический, про-

ектировочный, конструктивный, коммуникативный, организационный функци-

ональные компоненты [10]. 

Мы согласны с позицией Е.В. Яковлева и Н.О. Яковлевой, что элемент 

представляет собой минимальный компонент системы, то есть компонент не-

делимый далее при выбранном способе расчленения. При этом с точки зрения 

системного исследования выделение элементов непосредственно связано с 

описанием их «функциональных обязанностей» в системе [11]. 

По мнению Е.В. Яковлева и Н.О. Яковлевой, под системой следует по-

нимать целостную совокупность элементов, для которой характерны следую-

щие признаки:  

1) совокупность элементов отграничена от окружающей среды;  

2) между элементами существует взаимная связь;  

3) элементы взаимодействуют между собой;  

4) элементы в отдельности существуют лишь благодаря существованию 

целого;  

5) свойства совокупности в целом не сводятся к сумме свойств составля-

ющих ее элементов;  

6) свойства совокупности в целом не выводятся из свойств составляющих 

ее элементов;  

7) функционирование совокупности несводимо к функционированию от-

дельных элементов;  

8) существуют системообразующие факторы, обеспечивающие вышепере-

численные свойства [11]. 

Особое значение в разработке педагогических систем имеет концепция 

конструктивного выравнивания, предложенная Д. Биггсом. В своей работе он 

рассматривает образовательный процесс как систему, в которой цели, методы и 

оценка являются взаимосвязанными элементами, что полностью отражает 

принципы системного подхода. Такая модель позволяет структурировать обу-

чение таким образом, чтобы все компоненты работали на достижение постав-

ленных целей [12]. 

Рассматривая системный подход применительно к формированию меж-

этнической культуры как педагогическую систему, необходимо учитывает сле-

дующие факторы: 

1) поликультурный контекст современного общества; 

2) цифровизацию образования, предоставляющую новые инструменты для 

педагогической работы; 

3)  условия неопределѐнности, характерные для современной военной под-

готовки [13].  
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Кроме того, системный подход, по мнению Н.Н. Касеновой, позволяет 

выявить внешние и внутренние связи в образовательной среде военного вуза, 

включая кадровое и техническое обеспечение, содержание образовательных 

программ, инновационные технологии обучения и воспитания [14].  

Процесс формирования межэтнической культуры представляется автору 

статьи как система целенаправленных педагогических взаимодействий между 

командным составом, преподавателями и курсантами, что подчѐркивает ком-

плексный характер этой задачи. 

Основными свойствами разработанной нами системы формирования ме-

жэтнической культуры курсантов являются следующие: 

– целостность, так как система рассматривается как единое целое, где изме-

нение одного элемента влияет на функционирование всей системы; 

– целенаправленность, так как все компоненты системы предназначены для 

достижения одной цели; 

– динамичность, так как система должна адаптироваться к изменениям 

условий и корректировать методы в обучении. 

Таким образом, системный подход обеспечивает структуризацию про-

цесса формирования межэтнической культуры общения курсантов, представляя 

его как подсистему образовательного процесса военного вуза. Это позволяет не 

только добиться устойчивых результатов, но и обеспечить адаптацию системы 

к изменяющимся внешним и внутренним условиям. 

Теоретическая значимость проведенного нами анализа заключается в 

том, что системный подход является методологической основой построения 

системы формирования межэтнической культуры общения курсантов, опреде-

ления структурных компонентов, связей и взаимодействий между ними. 

Система формирования межэтнической культуры общения курсантов 

включает следующие компоненты: 

– когнитивный компонент ориентирован на формирование и развитие зна-

ний о культурных особенностях, традициях и ценностях различных этно-

сов. С этой целью в образовательном процессе военного вуза использу-

ются как традиционные (лекции, семинары, просмотр мультимедийных 

материалов, участие в экскурсиях), так и активные (дискуссии, круглые 

столы и др.) методы и формы обучения, позволяющие курсантам полу-

чить практический опыт знакомства с культурой разных этносов; 

– эмоциональный компонент направлен на формирование толерантности, 

эмпатии и уважения к другим культурам. Развитие межэтнической толе-

рантности, активное и терпимое отношение к культуре, языку, религии и 

обычаям других этносов способствует воспитанию конструктивного по-

ведения в конфликтных ситуациях, ориентированное на компромисс и 

сотрудничество. В рамках этого компонента применяются тренинги, ро-
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левые игры и групповые дискуссии, для осмысления курсантами важно-

сти межэтнического взаимодействия, встречи и творческие вечера с 

представителями других культур;  

– поведенческий компонент связан с развитием практических навыков кон-

структивного взаимодействия и эффективной коммуникации. В рамках 

данного компонента используются наставничество и практические заня-

тия, кейс-технологии, которые позволяют выработать поведение курсан-

тов, основанные на уважении и взаимопонимании.   

Эти компоненты рассматриваются как взаимозависимые и интегриро-

ванные в образовательный процесс.  

 

Заключение 

Современные вызовы, связанные с многонациональным составом воин-

ских коллективов и сложной геополитической обстановкой, обуславливают 

необходимсть формирования межэтнической культуры общения курсантов во-

енных вузов, развития у них навыков толерантности, взаимопонимания и кон-

структивного взаимодействия.  

Одним из методологических оснований построения системы формирова-

ния межэтнической культуры общения курсантов военных вузов является си-

стемный подход, позволяющий структурировать процесс обучения и воспита-

ния, определить комплекс взаимосвязанных компонентов: когнитивный, эмо-

циональный и поведенческий.  

Интеграция этих компонентов в образовательный процесс создаѐт усло-

вия для всестороннего развития курсантов, включая глубокое понимание куль-

турных различий, эмпатию и способность к разрешению межэтнических кон-

фликтов.  

Таким образом, системный подход позволяет учитывать разнообразные 

факторы и обеспечивать адаптацию образовательных программ к изменяю-

щимся условиям, что особенно важно в контексте современных военно-

политических реалий. Точно обозначив проблему и определив пути решения, 

он предоставляет возможность для эффективной реализации более конкретных 

действий.  
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Аннотация. Введение. Актуальность исследования заключается в том, что ис-

кусство как неотъемлемый компонент культурной среды выступает одним из 

значимых источников развития высших психических функций ребенка. Особое 

значение оно имеет в дошкольном возрасте в связи с развитием творческого 

воображения, которое является центральным психическим новообразованием 

этого возраста. При этом «встреча» ребенка с искусством должна быть опосре-

дована взрослым, выступающим для него проводником в этом новом, еще 

неизведанном мире. В этой связи необходимо выявить и обосновать психолого-

педагогические условия, при которых эта встреча может состояться не фор-

мально, а задеть эмоциональную сферу ребенка. Проблема исследования со-

стоит в обосновании эффективных способов использования искусства как ис-

точника развития творческого воображения дошкольников. Цель настоящей 
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статьи: выявить и охарактеризовать возможности педагогической организации 

эмоционально насыщенной «встречи» ребенка дошкольного возраста с искус-

ством. Материалы и методы. Исследование проведено методом анализа науч-

ной литературы, синтеза, обобщения и моделирования процессов взаимодей-

ствия ребенка с культурной средой. Методологическую основу проведенного 

исследования составили культурно-исторический и деятельностный подходы к 

изучению процессов психического развития ребенка. Результаты и обсужде-

ние. Проанализировано понятие искусства как компонента культурной среды 

психического развития ребенка. Выделены два центральных аспекта его фор-

мирования: в контексте предметного наполнения культурной среды и с точки 

зрения культивирования специфически детских видов творческой деятельности, 

в процессе которой педагогически организуется его «встреча» с искусством. 

Показано, что результатом этой «встречи» становится «схватывание» ребенком 

универсальных смыслов, запечатленных в произведениях искусства. Обоснован 

тезис о том, что именно обретение ребенком этих смыслов становится источ-

ником развития его творческого воображения. Выводы и заключение. Искус-

ство может и должно стать для ребенка источником его психического развития. 

В дошкольном детстве оно должно быть органично вплетено в контекст твор-

ческих занятий, составляющих «мир деятельностей» ребенка этого возраста. 

«Встреча» ребенка-дошкольника с искусством может состояться только при ак-

тивном, деятельностном участии взрослого человека. Для этого между ним и 

ребенком должны сложиться особые отношения со-творчества. 
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Abstract. Introduction: The relevance of the study lies in the fact that art as an inte-

gral component of the cultural environment is one of the significant sources of devel-

opment of higher mental functions of the child. It is of particular importance in pre-

school age in connection with the development of creative imagination, which is the 

central mental new formation of this age. In this case, the child's ―meeting‖ with art 

should be mediated by an adult who acts as a guide for him in this new, still unex-

plored world. In this regard, it is necessary to identify and justify the psychological 

and pedagogical conditions under which this meeting can take place not formally, but 

to affect the emotional sphere of the child. The problem of the research is to substan-

tiate effective ways of using art as a source of development of creative imagination of 

preschool children. The purpose of this article is to identify and characterize the pos-

sibilities of pedagogical organization of an emotionally rich ―meeting‖ of a preschool 

child with art. Materials and methods: The research was conducted by the method 

of analysis of scientific literature, synthesis, generalization and modeling of the pro-

cesses of interaction of the child with the cultural environment. The methodological 

basis of the study was the cultural-historical and activity-based approaches to the 

study of the processes of child's mental development. Results and discussion: The 

concept of art as a component of the cultural environment of a child's mental devel-

opment is analyzed. Two central aspects of its formation are highlighted: in the con-

text of the subject content of the cultural environment and in terms of cultivation of 

specifically children's types of creative activity, in the process of which the child's 

―meeting‖ with art is pedagogically organized. It is shown that the result of this 

―meeting‖ is the child's ―grasping‖ of universal meanings imprinted in works of art. 

The thesis is substantiated that it is the child's acquisition of these meanings that be-

comes the source of development of his/her creative imagination. Findings and 

Conclusion. Art can and should become a source of mental development for the 

child. In preschool childhood it should be organically woven into the context of crea-

tive activities that make up the ―world of activities‖ of a child of this age. The ―meet-

ing‖ of a preschool child with art can take place only with the active, active participa-

tion of an adult. For this purpose, a special relationship of co-creation should be 

formed between the adult and the child. 
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creative imagination  
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Мы смотрим на мир своими глазами, но 

видеть его нас научили художники  

(С. Моэм) 

 

Каждый ребенок – художник. Проблема 

в том, как остаться художником, когда вы вырастете  

(П. Пикассо) 

 

 

 

Введение 

Искусству традиционно отводится роль средства эстетического воспита-

ния детей, под которым понимается «целенаправленный процесс воздействия 

на личность ребенка с целью развития у него способности видеть красоту 

окружающего мира в искусстве и создание ее» [1, с. 135]. В боле широком 

смысле с понятием искусства связано достаточно новое направление педагоги-

ческой деятельности, именуемое артпедагогикой. В современных исследовани-

ях ней отводится роль значимого фактора гармонизации процессов развития 

личности [2]. С точки зрения культурно-исторической психологии искусство 

выступает одним из значимых источников развития высших психических 

функций человека [3].  

В то же время сам по себе выбор искусства в качестве средства воспита-

ния и развития личности может представлять собой своего рода декларацию, ес-

ли недостаточно проработаны возможности и механизмы становления особого, 

диалогичного отношения к нему со стороны ребенка. Как неотъемлемая часть 

культурной среды, искусство требует творческого освоения со стороны субъек-

та, в противном случае оно вполне может не открыться ему вопреки всем стара-

ниям воспитателей. По этому поводу существует известное высказывание 

В.П. Зинченко «просвистеть сквозь культуру, ни за что там не зацепившись» [4]. 

Особое значение искусство имеет в дошкольном детстве в связи с разви-

тием творческого воображения, которое является центральным психическим 

новообразованием этого возраста [5]. При этом «встреча» ребенка с искусством 

в широком смысле этого слова должна быть опосредована взрослым, выступа-

ющим для него проводником в этом новом, еще неизведанном мире. В этой 

связи необходимо выявить и обосновать психолого-педагогические условия, 

при которых эта встреча может состояться не формально, а задеть эмоциональ-

ную сферу ребенка.   



 
 

- 65 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

В исследованиях многих авторов (Л.С. Выготский, А.Н. Веракса, А.В. 

Запорожец, В.Т. Кудрявцев, Р.М. Чумичева и др.) подчеркивается огромное 

значение искусства, которое оно имеет для всестороннего развития ребенка 

дошкольного возраста. Так, в исследовании Е.В. Елисеевой и Е.П. Капитоновой 

отмечается, что «если процесс эмоционально-эстетического развития организо-

вать неправильно, некомпетентно, то происходит снижение познавательной ак-

тивности детей, отмечается сужение их интересов, что ведет в свою очередь к 

ослаблению волевых проявлений» [6, с. 32]. Существует множество работ, в 

которых обоснована важность занятий детьми различными видами искусства 

(изобразительным [7], музыкальным [8], театральным [9] и т.д.). В то же время 

нет полной ясности по поводу того, как именно должна быть педагогически ор-

ганизована взрослым «встреча» ребенка с искусством, чтобы оно стало для не-

го источником переживаний, лежащих в основе собственного творчества и ак-

тивной работы воображения.  

Таким образом, можно констатировать существование противоречия 

между необходимостью использования искусства как источника психического 

развития детей дошкольного возраста и недостаточной разработанностью пси-

холого-педагогических условий эффективной организации взрослым «встреч» 

ребенка с искусством. 

Проблема исследования состоит в обосновании эффективных способов 

использования искусства как источника формирования центральных психиче-

ских новообразований детей дошкольного возраста, среди которых главным 

является творческое воображение. Цель настоящей статьи состоит в выявлении 

и описании возможностей педагогической организации эмоционально насы-

щенной «встречи» ребенка дошкольного возраста с искусством.  

 

Материалы и методы 

Исследование проведено методом анализа научной литературы, синтеза, 

обобщения и моделирования процессов взаимодействия ребенка с культурной 

средой. Методологическую основу проведенного исследования составили 

культурно-исторический и деятельностный подходы к изучению процессов 

психического развития ребенка.   

 

Результаты и обсуждение 

Анализируя роль искусства в развитии психики детей дошкольного воз-

раста, мы исходим из представлений о культуре как о совокупности творческих 

возможностей, исторически освоенных человечеством, и как о системе знаков, 

управляющих поведением человека (Л.С. Выготский, А.Р. Лурия [10]). Культу-

ра играет роль «питательной среды», в которой развиваются высшие психиче-

ские функции ребенка. В первую очередь эта среда включает взрослых людей, 

без которых развитие психики ребенка невозможно. По мере взросления в со-
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став этой среды входят различные предметы, при помощи которых ребенок 

осваивает различные виды творческой деятельности. 

Искусство, безусловно, выступает очень важным компонентом культур-

ной среды развития ребенка. С разных точек зрения разные авторы выделяли 

его особенности. Так, по утверждению Л.Н. Толстого, «истинное искусство 

должно углубить глубокие чувства и объединить людей… Когда человек сме-

ется, другому так же становится смешно, бодрость, раздражение, спокойствие – 

всем этим можно ―заразить‖ других людей» [11]. 

Однако, с точки зрения культурно-исторической психологии, роль ис-

кусства вовсе не ограничивается тем, что оно есть одно из средств общения 

людей. В первую очередь эту роль необходимо рассматривать с точки зрения 

развития высших психических функций человека. По утверждению 

Л.С. Выготского, искусство не только отражает окружающую реальность, но и 

активно формирует физиологические процессы, влияя на восприятие и пони-

мание мира [3]. 

Развивая эту мысль, В.Т. Кудрявцев трактует культуру (в узком смысле – 

искусство) как «систему условий происхождения человеческих способностей» 

[12, с. 116]. С этих позиций развитие творческих способностей, среди которых 

в дошкольном возрасте, как было сказано, главное место принадлежит творче-

скому воображению, представляет собой главный результат погружения ребен-

ка в мир искусства. Но речь здесь вовсе не идет об усвоении ребенком готовых 

форм искусства в обычной логике научения. «Встреча» ребенка с искусством 

возможна исключительно в логике Культуры, то есть, путем проблематизации 

культурных содержаний произведений искусства. По утверждению 

В.Т. Кудрявцева, в любом объекте культуры (в т.ч. в произведении искусства) 

запечатлена та проблема, которую решал для себя его создатель. Этим обу-

словлен общий принцип «вхождения» ребенка в мир искусства и культуры: 

«Осмысление проблемности культуры и ее творческое присвоение – един-

ственный социально, психологически и педагогически оправданный путь раз-

вития человека. Это и есть путь развивающего образования» [12, с. 117]. По-

этому восприятие искусства для ребенка изначально должно носить характер 

решения творческой задачи: необходимо вообразить ту исходную ситуацию, 

которая запечатлена на холсте, в музыкальном произведении, спектакле и т.д. 

Вообразить – значит увидеть ее глазами другого человека, участвующего в этой 

ситуации непосредственно, а не опосредованно художественным произведени-

ем, как это вынужден делать обычный зритель. 

Схожие мысли высказывает А.Н. Веракса, утверждая, что искусство – 

это особое средство познания мира, основанного на восприятии символов, ад-

ресуемых автором зрителю. «Если говорить о произведении искусства, то ста-

новится очевидным, что за ним всегда лежит ситуация неопределенности, ко-

торая находит выражение в символическом образе автора. В то же время зри-

тель, сталкиваясь с этим образом, также оказывается в ситуации неопределен-
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ности… и постоянно пытается понять ту ситуацию, которая стоит за этим обра-

зом. Можно сказать, что зритель вовлечен в процесс интерпретации образа и 

его эмоционального переживания одновременно» [13]. Именно таким путем 

искусство способствует развитию творческого мышления и самовыражения у 

детей, а также помогает им лучше адаптироваться к окружающему миру. 

Сказанное позволяет заключить, что искусство в жизни ребенка может 

играть большую роль, далеко выходя за рамки средства эстетического воспита-

ния. Однако вопрос о том, каким образом искусство входит в культурную среду 

развития ребенка, и как с ним «встречается» ребенок, требует особого рассмот-

рения. Вполне очевидно, что до определенного момента своей жизни ребенок 

еще не в состоянии воспринимать произведения искусства именно как куль-

турные знаки, «адресованные» их создателями своим современникам и потом-

кам, и понимать язык символов. Первые встречи ребенка с искусством могут 

носить характер «точечных соприкосновений», вызывающих эмоциональную 

реакцию. Именно в процессе этих «соприкосновений» формируются централь-

ные психические новообразования.  

Задача взрослых (родителей и воспитателей ДОО) состоит в педагогиче-

ской организации этих первых встреч дошкольника с искусством. При этом 

можно выделить два ключевых аспекта. Первый состоит в предметном оформ-

лении культурной среды, в которой необходимо найти место именно тем арте-

фактам искусства, которые могут затронуть эмоциональную сферу ребенка-

дошкольника. С эти позиций необходимо отбирать произведения живописи, 

музыки, литературы и других видов искусства, которым предстоит заполнить 

жизненное пространство «детской комнаты». Второй аспект связан с организа-

цией специфически детских видов творческой деятельности ребенка, при по-

мощи которых он может «схватить» общие смыслы, запечатленные в произве-

дениях искусства. Именно «схватывание» таких общих смыслов, как показано в 

работах В.Т. Кудрявцева [5] является механизмом развития творческого вооб-

ражения дошкольника. Освоить эти смыслы ребенок-дошкольник может только 

в том случае, если сам окажется в роли творца, создающего художественные 

образы средствами рисования, пения, создания сказочных сюжетов, театрали-

зации и т.д. Но все эти занятия ни в коем случае не должны сводиться к копи-

рованию действий взрослых творцов искусства.  

В дошкольном детстве искусство должно быть органично вплетено в 

контекст творческих занятий, составляющих «мир деятельностей» ребенка это-

го возраста. Артефактам искусства, представленным в предметном наполнении 

культурной среды развития ребенка, при этом отводится роль объектов, вызы-

вающих эмоциональные реакции и подпитывающих мотивацию творчества у 

ребенка. На их творческое преобразование должна быть направлена его дея-

тельность, организуемая в этой эмоционально насыщенной среде.   



 
 

- 68 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

Как хорошо известно, «главным» видом творческой деятельности до-

школьника, непосредственно связанной с развитием его творческого воображе-

ния, выступает сюжетно-ролевая игра. Как показано в исследовании И.А. Ряб-

ковой и Е.Г. Шеиной, этот вид детской деятельности имеет значительное сход-

ство с профессиональной игрой актера [9]. Однако это вовсе не означает, что 

играющие дети разыгрывают театрализованное представление. Как отмечают 

авторы, «наблюдая за игрой детей, мы редко обнаружим ситуацию, которая 

была бы похожа на спектакль. Детская игра обрывочна, содержит множество 

переключений на другие виды деятельности и большое количество повторов. 

Она хаотична, нелинейна и непоследовательна (у нее нет финала, как в пьесе). 

И наконец, у нее нет зрителя, как необходимого участника действия» [9, с. 138]. 

И, тем не менее, и игра ребенка, и игра актера пересекаются в «общей точке»: 

ее эмоциональное переживание. Это объясняется действием психологического 

механизма превращения переживаний, который «обеспечивает связь эмоцио-

нальной реакции с движением: достаточно сильное, беспокоящее чувство при-

водит к двигательной активности, требует ―физической разрядки‖» [9, с. 139]. 

Этот психологический механизм, используемый в развитии профессионального 

мастерства актера, в полной мере присущ и детской игре, так как в дошкольном 

детстве эмоциональная сфера ребенка весьма подвижна, а способность к воле-

вой саморегуляции еще не развита.  

При всем этом сюжетно-ролевая игра не исчерпывает собой весь мир де-

ятельностей ребенка-дошкольника. Традиционно к развивающим принято от-

носить рисование, пение, лепку, восприятие сказок и др. виды продуктивной 

деятельности. Из этого можно было бы заключить, что, рисуя, ребенок «встре-

чается» с искусством живописи, лепя из глины – с искусством ваяния, слушая и 

«проживая» сказку – с литературой и т.д.. Однако, как утверждает 

В.Т. Кудрявцев, «для этого содержание и формы деятельности дошкольников 

должны быть выверены и выстроены в соответствии с рядом вполне опреде-

ленных общих критериев детского творчества» [12, с. 123]. К таким критериям 

автор, в частности, относит: открытость к многообразию проблемных содержа-

ний действительности; универсальную пластичность, надситуаивность, мно-

гофункциональность, синкретизм, примат смысловой стороны, эмоциональную 

насыщенность и ориентацию на образ взрослого как «персонификатора соб-

ственных возможностей ребенка» [11, с. 124]. 

 

Выводы и заключение 

Искусство может и должно стать для ребенка источником его психиче-

ского развития. В дошкольном детстве оно должно быть органично вплетено в 

контекст творческих занятий, составляющих «мир деятельностей» ребенка это-

го возраста. Только в этом случае «встречи» ребенка с искусством могут стать 

источником развития высших психических функций и формирования цен-

тральных психических новообразований: творческого воображения, способно-
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сти видеть себя глазами других людей, воспринимать целое прежде его отдель-

ных частей и т.д.  

«Встреча» ребенка-дошкольника с искусством может состояться только 

при активном, деятельностном участии взрослого человека. Для этого между 

ним и ребенком должны сложиться особые отношения со-творчества. 

Существенным препятствием для полноценной «встречи» ребенка с ис-

кусством может стать стремление взрослых форсировать развитие операцио-

нальной стороны деятельности путем обычного обучения. В этом случае дея-

тельность ребенка лишается своего творческого начала, что превращает для не-

го искусство в «склад» непонятных и не осмысленных артефактов. 

Дальнейшие исследования по данной проблеме могут быть посвящены 

выявлению и научному обоснованию психолого-педагогических условий твор-

ческого освоения ребенком проблематизированных содержаний культуры и ис-

кусства. 
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Аннотация. Введение. Актуальность исследования связана с необходимостью 

обоснования эффективных средств педагогической организации сюжетно-

ролевых игр детей старшего дошкольного возраста. Одной из негативных тен-

денций современного дошкольного образования выступает обеднение игровой 

деятельности современных дошкольников и снижение ее развивающего и со-

циализирующего потенциала. В частности, это обстоятельство снижает эффек-

тивность развития  сферы межличностных отношений дошкольников. В этой 

связи возникает проблема выявления и научного обоснования педагогиче-

ских средств развития игровой деятельности дошкольников. Цель статьи со-

стоит в обосновании модели организации сюжетно-ролевых игр детей стар-
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шего дошкольного возраста как средства развития их межличностных отно-

шений. Материалы и методы. Исследование проведено с использованием ме-

тодов анализа научной литературы по изучаемой проблеме и моделирования 

процесса развития межличностных отношений участников совместной игровой 

деятельности. Результаты и обсуждение. Выделены сущностные характери-

стики сюжетно-ролевой игры детей старшего дошкольного возраста как источ-

ника развития из межличностных отношений, охарактеризованы психологиче-

ский и социальный механизмы их развития. Охарактеризованы принципы педа-

гогической поддержки, которая регулирует процесс развития межличностных 

отношений детей старшего дошкольного возраста в ходе самостоятельной сю-

жетно-ролевой игры. Описаны базовые компоненты модели организации сю-

жетно-ролевой игры старших дошкольников: целевой, содержательный, про-

цессуальный, ресурсный, критериально-результативный. Выводы и заключе-

ние. Гибкая организация сюжетно-ролевых игр для детей старшего дошкольно-

го возраста на основе созданной модели обеспечит формирование устойчивых 

межличностных связей, являющихся неотъемлемой частью успешной социали-

зации и гармоничного развития личности ребенка. 

 

Ключевые слова: межличностные отношения, сюжетно-ролевая игра, дети 

старшего дошкольного возраста, организация игры, педагогическая поддержка 
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Abstract. Introduction. The relevance of the study is connected with the need to 

substantiate effective means of pedagogical organization of story-role-playing games 

of older preschool children. One of the negative trends of modern preschool 

education is the impoverishment of play activity of modern preschool children and 

the reduction of its developing and socializing potential. In particular, this 

circumstance reduces the effectiveness of the development of interpersonal relations 

of preschoolers. In this regard, there is a problem of identification and scientific 

substantiation of pedagogical means of development of preschool children's play 

activity. The aim of the article is to substantiate the model of the organization of 

story-role-playing games of older preschool children as a means of developing their 

interpersonal relations. Materials and methods. The study was conducted using the 

methods of analysis of scientific literature on the problem under study and modeling 

the process of development of interpersonal relations of participants of joint game 

activity. Results and discussion. The essential characteristics of the story-role play 

of senior preschool children as a source of development from interpersonal relations 

are singled out, the psychological and social mechanisms of their development are 

characterized. The principles of pedagogical support that regulates the process of 

development of interpersonal relations of senior preschool children in the course of 

independent role-playing game are characterized. The basic components of the model 

of the organization of the story-role play of senior preschool children are described: 

target, content, procedural, resource, criterion-result. Conclusions and Conclusion. 

Flexible organization of role-playing games for children of senior preschool age on 

the basis of the created model will ensure the formation of stable interpersonal 

relations, which are an integral part of successful socialization and harmonious 

development of the child's personality. 
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Введение 

Межличностные отношения – один из важнейших факторов психическо-

го развития ребенка любого возраста. Они возникают в процессе межличност-

ных взаимодействий, двухстороннего влияния людей друг на друга, взаимного 

переживания. Эти процессы важны для людей, потому что позволяют им удо-

влетворять свои потребности в общении. Ограничение способности удовлетво-



 
 

- 76 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

рять эти потребности может привести к отклонениям в умственном и физиче-

ском развитии, чувству одиночества и даже суицидального поведения [1, 2 и 

др.]. Н.Н. Иванова пишет: «... Для полноценного развития психики ребенка 

необходимо его пребывание в социальной среде, ... постоянная возможность 

контакта с окружающими людьми для познания, принятия и усвоения социаль-

ного опыта» [3, с. 241]. Поэтому межличностные отношения являются одним из 

важных условий личностного развития. 

Межличностные отношения у детей старшего дошкольного возраста 

представляют собой сложный набор интеракций, в которых дети активно осва-

ивают социальные навыки и начинают осмысленно воспринимать эмоции, как 

свои собственные, так и окружающих. На данном этапе развития ключевой 

психолого-педагогической стратегией для усовершенствования межличност-

ных навыков является самостоятельная (или свободная) сюжетно-ролевая игра. 

Самостоятельная сюжетно-ролевая игра – это вид деятельности, в кото-

рой дети (иногда взрослые) вовлекаются в воображаемые сценарии, разыгрывая 

определенные роли, придумывая сюжеты и ситуации. Эти игры характеризу-

ются следующими особенностями: инициируются самими детьми, распределе-

ние ролей проводиться детьми, развитие сюжета разворачивается по инициати-

ве самих детей и т.д. 

Современные исследования указывают на возрастающую актуальность 

проблемы педагогической организации игровой деятельности среди детей до-

школьного возраста. Это связано с дефицитом развития игровых навыков у 

большинства современных детей данного возрастного периода [4]. Авторы вы-

деляют различные причины деструктивного игрового поведения детей: 

 доминирование образовательного аспекта в распорядке дня дошкольных 

образовательных учреждений; вытеснения игры детьми в дошкольных 

образовательных учреждениях образовательными занятиями и кружко-

вой деятельностью [5]; 

 неправильное чередование процессов напряжения и расслабления, вни-

мания вовне и вовнутрь, следования за взрослым и самостоятельности; 

насыщенное готовыми предметами игровое пространство; отсутствие 

компетентного и недирективного сопровождения игрового процесса [6];  

 ограниченные возможности для естественного приобретения игрового 

опыта; отсутствие естественного механизма передачи игровой культуры 

через совместные игры разновозрастных групп [5]; 

 появление новых информационных технологий, которые создают поток 

разнообразной информации.  

С одной стороны, это открывает новые горизонты для детей, расширяя 

их кругозор благодаря доступу к новейшим источникам. С другой стороны, 

технологии приучают детей пассивно воспринимать информацию, не вовлека-

ясь в ее творческую переработку [7].  
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В связи с этим исследователи поднимают вопрос о необходимости пе-

дагогического руководства игровой деятельностью дошкольников. Понятие 

«педагогическое руководство игрой» охватывает разнообразные методы и 

подходы, предназначенные для организации конкретных игр и формирова-

ния у детей соответствующих навыков. Некоторые ученые утверждают, что 

педагогическое руководство сюжетно-ролевой игры детей должно включать 

не только организационные аспекты, но и предварительное планирование 

этой активности [8]. Однако, как показывает практика, сюжетно-ролевые иг-

ры как свободные игры не требуют строгого планирования и обязательного 

следования заранее установленным рамкам. Именно это придает им уни-

кальные характеристики – гибкость и свободу выбора действий, что является 

их важной особенностью [1, 4, 5 и др.]. 

Отметим, что на глобальной арене наблюдается активное движение в за-

щиту детской игры. 1 февраля 2013 года Организация Объединенных Наций 

провозгласила принятие Комментария к статье 31 Конвенции о правах ребенка, 

которая утверждает право детей на игру [9]. Инициатором этого важного шага 

выступила Международная ассоциация игры (IPA – International Play 

Association). В этих комментариях содержится настоятельный призыв противо-

действовать тревожным тенденциям, которые угрожают росту и развитию де-

тей в современном обществе. Авторы подчеркивают необходимость внедрения 

долгосрочных программ, направленных на реализацию и защиту права ребенка 

на игру, что является не только основополагающим аспектом детства, но и 

важным фактором для полноценного развития личности. Однако на практике 

наблюдается, что игры, в особенности сюжетно-ролевые, характеризуются бед-

ностью содержания и узостью тематики. Дети часто повторяют одни и те же 

сюжеты, а также проявляют преобладание манипуляций над образным выраже-

нием реальности [5].  

Таким образом, особой актуальностью обладают исследования, направ-

ленные на решение проблемы научного обоснования способов педагогической 

организации сюжетно-ролевой игры старших дошкольников, обеспечивающих 

развитие межличностных отношений ее участников. 

Сказанное определяет необходимость разработки модели педагогической 

организации сюжетно-ролевой игры детей старшего дошкольного возраста 

ориентированной на развитие межличностных отношений (далее – модель). 

Обоснованию базовых компонентов этой модели посвящена настоящая статья. 

 

Материалы и методы  

Исследование проведено с использованием методов анализа научной ли-

тературы по изучаемой проблеме и моделирования процесса развития межлич-

ностных отношений участников совместной игровой деятельности. Созданная 

на их основе модель организации сюжетно-ролевых игр детей старшего до-

школьного возраста рассматривается как сложная целостная система, которая 
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представлена совокупностью взаимосвязанных компонентов: целевого, содер-

жательного, процессуального, ресурсного и критериально-результативного. 

Нормативными и теоретическими основаниями данной модели        

выступают:  

 ФГОС ДО, который рассматривает игровую деятельность как ведущую, 

способствующую всестороннему развитию дошкольников в соответ-

ствии с их жизненными интересами и возможностями. Одним из направ-

лений организации образовательной работы с детьми ФГОС ДО опреде-

ляется поддержка их инициативы, выражающейся в самостоятельной 

детской активности, особенно в сюжетно-ролевых играх [10]; 

 профессиональный стандарт, предъявляющий требования к игровой 

компетентности педагогов, работающих в сфере дошкольного образо-

вания, акцентируя внимание на способности педагога использовать 

игру как образовательный инструмент [11]; 

 представление о сюжетно-ролевой игре как ведущей деятельности      

[12, 13]; 

 классификация игр С.Л. Новоселовой, позволяющая разграничить игры 

как ведущую деятельность и игровые формы, инициированные взрослы-

ми для достижения ими определенных целей [14]; 

 понятие о педагогической поддержке как особой технологии образо-

вания, которая строится на диалоге и взаимодействии между ребенком 

и взрослым, способствуя самоопределению ребенка в ситуациях       

выбора [15]. 

 

Результаты и обсуждение 

Проведенный анализ научной литературы позволил нам выделить сле-

дующие сущностные характеристики сюжетно-ролевой игры детей старшего 

дошкольного возраста как источника развития из межличностных отношений. 

Прежде всего она рассматривается авторами как форма практического позна-

ния окружающей действительности. Ее главным признаком является эмоцио-

нальная насыщенность: «Сюжетно-ролевая игра эмоционально насыщена и до-

ставляет каждому ребенку радость и удовольствие уже самим своим процес-

сом» [16, с. 106].  

Можно условно выделить два механизма развития межличностных от-

ношений детей в процессе совместной игры: психологический и социальный. 

Как главный источник развития ребенка дошкольного возраста сюжетно-

ролевая игра является фактором становления центральных психических ново-

образований, среди которых главное место принадлежит творческому вообра-

жению. По этому поводу разные авторы делают разные смысловые акценты. 

Так, например, В.Н. Дружин видит в игре форму «подражания», выступаю-

щую  «психологическим механизмом присвоения способностей (вторичной 
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креативности)», который «базируется изначально на развитом воображе-

нии…» [17, с. 141]. С этой точки зрения творческие воображение само по себе 

не может рассматриваться как источник социального опыта, поскольку «экс-

плуатируется» играющим детьми в уже состоявшемся виде. Напротив, с точки 

зрения В.Т. Кудрявцева, развитие творческого воображения происходит непо-

средственно в ходе игры и открывает ребенку новую для него возможность ви-

деть себя со стороны, то есть, глазами других людей [18]. Психологизм этого 

явления связан с тем, что межличностные коммуникации участников игры опо-

средуются воображаемым «другим», латентно участвующим в игровой ситуа-

ции. Именно через этого «другого» оформляются межличностные отношения 

между детьми. Таков психологический механизм развития межличностных от-

ношений детей в игре. 

Социальный механизм формирования межличностных отношений между 

дошкольниками был отмечен Г.П. Щедровицким [19]. Он состоит в том, что 

между детьми помимо собственно «игровых» отношений, осуществляемых от 

лица действующих персонажей, формируются и чисто социальные отношения 

«по поводу» игры: распределение ролей, соблюдение правил и т. п. Именно эти 

отношения лежат в основе социализации и со временем перерастают в устой-

чивые межличностное отношения.  

Вполне очевидно, что модель педагогической организации сюжетно-

ролевой игры дошкольников должная ориентироваться на развитие обоих 

механизмов. Исходя из этого положения, можно конкретизировать роль пе-

дагога (воспитателя), непосредственно организующего игру и управляющего 

процессом ее развития. В этой связи следует выделить принципы педагоги-

ческой поддержки, которая регулирует процесс развития межличностных 

отношений детей старшего дошкольного возраста в ходе самостоятельной 

сюжетно-ролевой игры: 

 создание атмосферы доверия, где каждый ребенок чувствует, что его це-

нят и уважают; 

 учет индивидуальных особенностей каждого ребенка, его интересов и 

потребностей для максимального раскрытия их потенциала в процессе 

игры; 

 внимательное отношение к идеям и мыслям детей, поощрение их к вы-

ражению чувств и обмену мнениями; 

 открытость к изменениям и адаптация игровых сценариев в зависимости 

от настроения и динамики группы; 

 поощрение кооперативных форм игры, где дети учатся работать в коман-

де, взаимопомощи и достижению общих целей; 

 моделирование позитивного поведения через демонстрацию педагогом 

примеров конструктивного общения и взаимодействия, выступающих в 

качестве ролевой модели для детей;  
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 помощь детям в осознании своих действий и чувств в процессе игры, 

поддержка их в самоанализе и формулировании выводов; 

 поощрение инициативы и свободы выбора в рамках игровой деятельно-

сти, стимулирующих креативное самовыражение детей; 

 помощь в развитии уверенности в социальном взаимодействии. 

На основе этих принципов нами предложена модель педагогической ор-

ганизации сюжетно-ролевой игры старших дошкольников. Охарактеризуем ее 

основные компоненты. 

Целевой компонент модели позволяет определить цель и наметить зада-

чи, обеспечивающие взаимосвязь всех компонентов модели. 

Цель педагогической организации совместной игровой деятельности до-

школьников состоит в развитии межличностных отношений детей старшего 

дошкольного возраста. Ее достижение предполагает опору на метод интеграции 

различных форм педагогического руководства игрой с принципами педагоги-

ческой поддержки самостоятельной игры. 

Задачи, решаемые в ходе достижения цели: 

1) развить способность к кооперативному игровому поведению через фор-

мирование навыков сотрудничества и общения, позволяющих детям 

продуктивно взаимодействовать в коллективе; 

2) выработать эмоциональную вовлеченность в игру и эмпатийные навыки 

с помощью поддержки и развития инициативы и самостоятельности, по-

могая детям развивать уверенность в собственных силах; 

3) воспитать навык бесконфликтного взаимодействия в процессе игры по-

средством обучения разрешению конфликтных ситуаций и развития 

навыков диалога; 

4) сформировать коммуникативные качества, действия и умения в процессе 

игры путем развития уважения к разнообразию мнений и подходов в иг-

ре у сверстников. 

Содержательный компонент модели составляет сущность педагогиче-

ской организации и выступает одним из основных средств развития межлич-

ностных отношений детей старшего дошкольного возраста в ходе самостоя-

тельной сюжетно-ролевой игры. Он включает в себя функции педагога, реали-

зуемые в процессе становления игровой деятельности детей, и организационно-

педагогические условия педагогической организации собственно игровой дея-

тельности. 

В самом общем виде функция педагога в процессе свободной сюжетно-

ролевой игре – это функция фасилитатора, выполняющего роль наблюдателя и 

консультанта, ненавязчиво направляющего процесс, лишь тогда когда это 

необходимо.  
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В этом общем контексте можно выделить три основные функции педаго-

гической организации игровой деятельности, описанные, в частности, в трудах 

С.Л. Новоселовой и Е.В. Зворыгиной [20], Н.Ф. Комаровой [21].  

Первая функция состоит в обогащении жизненного опыта и знаний де-

тей, из которых могут вырастать различные игровые сюжеты. Используются 

следующие формы и методы этой работы: экскурсии для расширения кругозора 

детей: чтение и обсуждение сказок и историй, тематические беседы, связанные 

с культурными традициями, праздниками и семейными обычаями, осуществле-

ние совместных творческих проектов и т.д.. 

Вторая функция состоит в обогащении собственно игрового опыта детей. 

Используются формы и методы работы с детьми: сценарные игры, в которых 

детям необходимо решать проблемы, примеряя на себя различные социальные 

роли; применение техник обсуждения, для обмена мыслями и идеями по пово-

ду сюжетов игр, способствуя развитию навыков активного слушания и эмпа-

тии; интерактивные истории: развитие навыков импровизации; использование 

кукол и марионеток для создания ситуаций, где дети могут безопасно обсуж-

дать чувства и взаимодействовать; пост игровые встречи для обсуждения, что 

нравилось или не нравилось в конкретных ролях, для развития уверенности и 

навыков саморефлексии. 

Третья функция – это создание доступной развивающей предметно-

игровой среды. Ее предметное наполнение включает в себя:  

– игровые наборы для ролевых игр: костюмы и аксессуары, игрушечная 

бытовая техника и т.п.;  

– кукольные домики и мебель;  

– фигурки персонажей и животных;  

– театральный уголок;  

– конструкторы и наборы для совместного творчества; настольные игры 

для развития навыков общения («Лото», «Имаджинариум» детский, 

«Дженга» и др.);  

– библиотечка: книги с картинками, аудиовизуальные материалы; презен-

тации игрового материала и др. 

Организационные условия, обеспечивающие полноценную реализацию 

названных функций, включают в себя: 

 создание безопасного и стимулирующего пространства; 

 обеспечение гибкости во времени и расписании; 

 поддержка инициативы и интересов детей; 

 обучение навыкам сотрудничества и коммуникации; 

 формирование позитивной атмосферы; 

 вовлечение родителей посредством организации совместных игр, позво-

ляющих детям и родителям развивать сюжеты вместе, в том числе ин-

формирование родителей о значении роли самостоятельной игры в раз-

витии навыков межличностного взаимодействия.  
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Содержательный компонент созданной модели базируется также на при-

менении методов стимуляции игровой деятельности детей. Эти методы подби-

раются педагогом на основе анализа результатах наблюдений за самостоятель-

ной игровой деятельностью воспитанников. К ним относятся: 

 наблюдение: педагог внимательно смотрит за развитием игры, стараясь 

не вмешиваться, если это не требуется; 

 предложение ресурсов:  педагог предлагает новые материалы или идеи, 

которые могут вдохновить детей на продолжение сюжета, если дети ис-

пытывают затруднения или игра затихает; 

 поощрение и поддержка: педагог поддерживает все инициативы и идеи 

детей, подчеркивает их индивидуальность; 

 стимулирование коммуникации и сотрудничества: педагог использует 

открытые вопросы («что будет дальше?», «как вы думаете, что нужно 

сделать?»), чтобы стимулировать диалог и развитие сюжета; 

 ролевое моделирование: педагог ненавязчиво включается в игру и пред-

лагает через свою игровую роль решение проблемной ситуации или по-

казывает позитивные примеры сотрудничества, если дети сталкиваются с 

трудностями во взаимодействии. 

Процессуальный компонент модели включает в себя основные этапы 

развития сюжетно-ролевой игры. К ним относятся:  

– «вход» в игру (выбор игрового сюжета, партнеров, игрушек, уточнение 

правил игры); 

– совершение совместных игровых действий (собственно игра, выявление 

лидеров); 

– «затухание» игры (утрата первоначального интереса, снижение эмоцио-

нального напряжения, выход из игры отдельных участников – этот этап 

не является обязательным, но необходима готовность педагога поддер-

жать игру, если она все-таки «затухает») 

– продолжение игры (внесение новой проблематики, изменение сюжета, 

смена лидеров); 

– завершение игры («развязка» игрового сюжета, фиксация момента дости-

жения желаемого результата, выход из занимаемых ролевых позиций) 

– «постигра» (обсуждение состоявшейся игры, оценка степени полученного 

удовлетворения). 

Ресурсный компонент модели включает обеспечение организации обра-

зовательной деятельности (кадровое и ресурсное), необходимое для развития 

межличностных отношений детей старшего дошкольного возраста в ходе само-

стоятельной сюжетно-ролевой игры.   
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Кадровое обеспечение модели включает в себя квалифицированных пе-

дагогов и педагогов-психологов, обладающих игровой компетентностью. Игро-

вая компетентность педагога, в соответствии с профессиональным стандартом, 

включает в себя умение разрабатывать и эффективно использовать игровой 

процесс как средство обучения и развития детей. Она подразумевает знания о 

различных игровых методах и техниках, способность организовывать игровые 

активности, которые способствуют развитию у детей творческого мышления, 

эмоционального интеллекта и социальных навыков. Эти специалисты должны 

иметь опыт в области детского развития, уметь наблюдать и недириктивно 

корректировать взаимодействие детей для формирования позитивных межлич-

ностных отношений, а также быть готовыми к гибкому изменению игровых 

условий в зависимости от динамики игровой группы. 

Ресурсное обеспечение модели организации сюжетно-ролевых игр для 

старших дошкольников включает: игровые материалы и инвентарь, оформлен-

ное пространство, средства коммуникации и взаимодействия, тематические ко-

стюмы и реквизит. 

Требования ФГОС ДО к игровому инвентарю и материалам включают: 

безопасность, соответствие возрасту, разнообразие, развивающий характер, эс-

тетическая привлекательность, функциональность и прочность. Эти требования 

направлены на обеспечение комплексного развития детей в процессе игры, а 

также на создание безопасной и стимулирующей среды для активной и само-

стоятельной деятельности [10]. 

Для организации самостоятельных сюжетно-ролевых игр старших до-

школьников пространство должно соответствовать ряду требований, которые 

регулируются нормативными документами (ФГОС ДО и СанПиН) [11, 22]. Ос-

новные требования к оформлению пространства: безопасность, открытость и 

доступность, зонирование, мобильность и трансформируемость, эстетика и 

привлекательность, соответствие возрастным особенностям детей старшего 

дошкольного возраста, развитие самостоятельности. 

Организация средств коммуникации и взаимодействия в сюжетно-

ролевых играх для старших дошкольников должна соответствовать ряду требо-

ваний. Основные аспекты включают в себя: поддержка речевого общения (спо-

собствовать диалогам, стимулировать активное использование речи); материа-

лы для коммуникации, стимулирующие общение и взаимодействие (игрушки, 

материалы для создания элементов игры); организация пространства (зоны, где 

возможно сотрудничество и совместное обсуждение); технологические сред-

ства (интерактивные доски, планшеты).  
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Критериально-результативный компонент обеспечивает систематиче-

ское и последовательное развитие компетенций межличностного взаимодей-

ствия у детей старшего дошкольного возраста, поддерживаемое через активное 

наблюдение, адаптацию стратегий поддержки и вовлечение всех заинтересо-

ванных сторон в процесс развития. Он включает элементы, которые обеспечи-

вают успешное достижение поставленных целей: 

 оценка межличностного взаимодействия: регулярные наблюдения за 

детьми до, во время и после игрового процесса для анализа изменений в 

их межличностном взаимодействии; постигровое обсуждение с детьми 

для получения обратной связи относительно их взаимодействий и пони-

мания социального опыта в игре; 

 критерии успешности: повышение готовности и способности детей к со-

трудничеству, проявление внимания к инициативам других, а также ак-

тивное участие в коммуникации и кооперации; увеличение числа поло-

жительных эмоциональных реакций во время игр и повышенная чув-

ствительность к эмоциональным состояниям сверстников; 

 поддерживающие стратегии: использование дифференцированных под-

ходов, позволяющих учитывать личностные особенности каждого ребен-

ка и адаптировать поддержку в зависимости от их прогресса и потребно-

стей; включение структурированных сюжетно-ролевых ситуаций, кото-

рые стимулируют детей к установлению контактов, сотрудничеству и 

решению проблем совместно; 

 контроль и корректировка: периодический пересмотр процесса организа-

ции игровой деятельности старших дошкольников способствующей раз-

витию межличностных отношений для внесения необходимых корректив 

в подходы и методы педагогической поддержки; организация встреч с 

родителями для согласования стратегии поддержки и согласования ожи-

даний всех участников процесса воспитания; 

 долгосрочные результаты: формирование устойчивых, гармоничных 

межличностных отношений среди детей, как в игровой ситуации, так и 

вне ее; усиление уверенности детей в социальных контактах и их спо-

собности быть частью группы, что способствует общей социализации и 

адаптации в коллективе. 

В обобщенном виде критерии и показатели результативности реализации 

модели организации сюжетно-ролевых игр для детей старшего дошкольного 

возраста представлены в таблице.  
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Таблица – Критерии и показатели результативности модели 

Table – Criteria and performance indicators of the model 

 

Критерии Показатели 

Способность к коопера-

тивному игровому пове-

дению 

Инициативность: увеличение активности в иниции-

ровании взаимодействия с окружающими детьми и 

в предложении разнообразных форм взаимодей-

ствия. 

Чувствительность к воздействиям сверстника: воз-

растание частоты и качества отклика на инициати-

вы сверстников, усиление активности в поддержке 

их идей. 

Преобладающий эмоциональный фон: доминирова-

ние оптимистического эмоционального фона. 

Эмоциональная вовле-

ченность в игру 

Эмоциональная вовлеченность в действия сверст-

ника: усиление интереса к сверстнику и чувстви-

тельности к его действиям. 

Характер участия в действиях сверстникам: по-

ложительная эмоциональная реакция на игровые 

действия сверстника; преобладание позитивной 

оценки действий сверстника с оппозиционным от-

ношением к негативной оценке. 

Характер и степень выраженности сопережива-

ния сверстнику: эмоциональный отклик на чувства 

и состояния партнера по игре; развитие способно-

сти понимать и учитывать потребности и желания 

партнера. 

Характер и степень проявления просоциальных 

форм поведения: наиболее выражен. 

Бесконфликтное взаимо-

действие 

в процессе игры 

Отсутствие провоцирующего поведения. 

Стремление ребенка к справедливому урегулирова-

нию разногласий. 

Открытая и аутентичная демонстрация намерений. 

Развитие умений отстаивать свою точку зрения без 

конфликта. 

Коммуникативные каче-

ства, действия и умения в 

процессе игры 

Развитие эмпатии. 

Развитие доброжелательного поведения по отноше-

нию к партнеру по игре. 

Развитие аутентичного поведения во взаимодей-

ствии с другими. 

Умножение проявлений открытости в общении. 
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Рост проявления организаторских и лидерских 

навыков. 

Рост инициативности в игровом контакте, под-

держка инициатив других участников. 

Увеличение проявлений оперативных коммуника-

тивных действий и умений. 

 

Источник: составлено соавторами статьи.  

Source: compiled by the co-authors of the article.    

 

Выводы и заключение 

В заключении отметим, что внедрение модели не только способствует 

решению существующих проблем, но и задает направления для дальнейших 

исследований в области педагогических стратегий развития дошкольников. 

Подводя итог, можно утверждать, что недирективная, гибкая организа-

ция сюжетно-ролевых игр для детей старшего дошкольного возраста обеспечит 

формирование устойчивых межличностных связей, являющихся неотъемлемой 

частью успешной социализации и гармоничного развития личности ребенка.  
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Введение 

Тема аутизма в последние годы привлекла значительное внимание спе-

циалистов и общества. Некоторые считают, что мы находимся в разгар «эпиде-

мии» аутизма, хотя на самом деле это не болезнь в традиционном смысле. Но 

что это такое и почему оно вызывает такой интерес? Сегодня ключевыми ха-

рактеристиками аутизма считаются нарушения в социальном развитии, комму-

никации и эмоциональном взаимодействии. Эти черты позволяют философам 

рассматривать аутизм как проявление более глубоких процессов, связанных с 

формированием субъективности и отношений с «Другим». В философии вторая 

половина XX в. привнесла понимание важности «Другого» для формирования 

субъективности, и это нашло отражение в новом взгляде на аутизм. 

Современное понимание аутизма формировалось на фоне изменений в 

философских и научных подходах к изучению субъективности и социальной 

структуры. Это делает аутизм не только предметом медицинского интереса, но 

и важной моделью для изучения человеческой психики и социального взаимо-

действия.  

Термин «аутизм» впервые ввѐл швейцарский психиатр Эйген Блейлер 

в 1911 г. [1]. Он рассматривал аутизм как один из симптомов шизофрении, ко-

торый проявляется в уходе человека в собственный внутренний мир и игнори-

ровании внешнего. Однако уже в 1940-х гг. аутизм был выделен в отдельное 

состояние благодаря работе детского психиатра Лео Каннера. Каннер отметил, 

что аутизм характеризуется неспособностью к социальным взаимодействиям, 

трудностями в установлении эмоциональных контактов, задержкой речевого 

развития и другими специфическими чертами, проявляющимися с раннего дет-

ства [2]. 

Параллельно с Каннером, в 1944 г., австрийский психиатр Ганс Аспергер 

исследовал группу подростков с подобным поведением. Он описал трудности в 

социальном общении, особые особенности речи, моторную неловкость и дру-

гие признаки, которые позже стали известны как синдром Аспергера [3]. 

Аутизм, как отмечает О.А. Власова, может служить своеобразной приз-

мой для философского анализа, позволяя заглянуть в глубины человеческого 

бытия и понять его устройство [4]. 

Таким образом, внимание к аутизму связано не только с его медицинской 

значимостью, но и с его важной ролью в изучении структуры человеческой 

психики и философского осмысления взаимодействия индивидуальности и об-

щества. 

Вопрос о том, почему онтологическая структура изучается через онтиче-

ские примеры, давно привлекает внимание исследователей. В опытах экзистен-

циального анализа предпринимались попытки связать онтологические и онти-

ческие аспекты, изучая опыт психически больных. Власова отмечает, что такие 

исследования вызывают множество вопросов, например, почему психические 

заболевания провоцируют трансформации существования [5]. Несмотря на 
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усилия, экзистенциальному анализу и феноменологической психиатрии не уда-

лось преодолеть разрыв между онтологией и онтикой, как утверждал Хайдеггер 

[6]. Проблема научного обоснования онтологии аутизма остаѐтся ключевой в 

философии XX в. 

Целью данной работы является изучение феномена аутизма с точки 

зрения феноменологической философии. Особое внимание уделяется отсут-

ствию структуры отношения с Другими и изменѐнным формам субъективно-

сти у аутистов. Исследование ставит вопрос о наличии или отсутствии 

структуры Другого в опыте аутизма и возможности аутистов быть полно-

ценными субъектами. 

 

Метод анализа научной литературы 

Обзор литературы. О.С. Никольская описывает аутизм как нарушение 

психического развития, которое затрудняет социальное взаимодействие вне за-

висимости от уровня интеллекта [7]. Родители аутичных детей часто замечают 

отсутствие желания контактировать даже с близкими. Аутцентрические дети не 

воспринимают других как социальных партнѐров, по мнению Тео Питерс) [8, 9]  

и свидетельствах аутистов, как, например, Ирис Юханссон [10]. 

Аутисты часто не могут дифференцировать людей, животных и предме-

ты. Хильде де Клерк описывает случай с сыном, который путал человека с жи-

вотным, что ярко иллюстрирует их трудности в распознавании социальных 

объектов [11]. Подобные примеры показывают, что при нарушении структуры 

Другого люди не воспринимаются как люди. 

Таким образом, изучение аутизма через феноменологическую призму 

позволяет глубже исследовать проблемы субъективности и структуры взаимо-

действия с другими. 

Аутисты часто воспринимают людей как источник страха и тревоги. В их 

сознании человек представляется как могущественное и опасное существо. Ко-

гда эти дети испытывают страдание, они не ищут утешения у близких, а пред-

почитают обращаться к повторяющимся действиям для успокоения. Даже в 

моменты опасности они избегают взаимодействия с людьми, поскольку те ка-

жутся им ещѐ большей угрозой.  

Рассказ родителей Андрюши иллюстрирует ситуацию, где мальчик 

боялся приближения любого человека, особенно взрослых, и не искал у них 

защиты. 

Основной причиной страха перед людьми является их непредсказуемость 

и недоступность логики их действий. Многие аутисты указывают, что не могут 

понять или предсказать, что окружающие могут сделать, что вызывает чувство 

небезопасности и беспокойства. Люди воспринимаются как сложные и непред-

сказуемые, предъявляющие непонятные требования. 

Аутисты испытывают трудности в распознавании эмоций других людей, 

выраженных через мимику, жесты или голос. Они могут смеяться, если видят 
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плачущего человека, поскольку для них это просто интересное физическое яв-

ление. Вместо распознавания эмоций на лицах, дети-аутисты склонны группи-

ровать людей по внешним признакам, таким как головные уборы. Даже 

научившись определять эмоции на фотографиях, они сталкиваются с трудно-

стями в реальной жизни, когда разнообразие человеческих лиц вызывает у них 

замешательство. 

Кроме того, аутистам сложно использовать невербальные формы обще-

ния, такие как зрительный контакт или жестикуляция, для взаимодействия с 

окружающими. 

У людей с аутизмом возникают сложности с установлением зрительного 

контакта, поскольку они могут смотреть мимо собеседника, создавая впечатле-

ние, что не замечают его присутствия. Взгляд часто воспринимается как неэмо-

циональный и застывший, что объясняется дискомфортом от визуального кон-

такта, который может перегрузить человека с аутизмом эмоционально. В неко-

торых случаях такие люди даже избегают смотреть на глаза других людей, 

прикрывая свои лицо руками или поворачиваясь спиной. Примером может 

служить случай, описанный Тео Питерсом, когда родители были вынуждены 

заклеивать лица персонажей в учебниках, чтобы ребѐнок не видел их глаз. 

Феномен избегания зрительного контакта аутистами напоминает страх 

перед взглядом другого, описываемый философом Жан-Поль Сартром, кото-

рый считал, что взгляд Другого может замораживать наши возможности. «Ко-

гда мы говорим о Другом, то вступает в силу двойное отрицание, точнее, отри-

цание становится взаимным, поскольку Другой отрицает меня. Он может суще-

ствовать для сознания только как сам себя отвергающий.» [12]. Для аутиста 

зрительный контакт несѐт в себе непредсказуемость и тревогу. Однако эта ре-

акция указывает на то, что Другой уже присутствует в мире аутиста и взаимо-

действие с ним возможно. 

Касаясь особенностей речи, около половины аутистов никогда не овла-

девают ею. Те, кто могут говорить, часто испытывают сложности в социальной 

коммуникации. Эти трудности выражаются в неспособности адекватно реаги-

ровать на собеседников, начинать и поддерживать диалог, понимать и исполь-

зовать понятия, а также в стереотипном употреблении речи. 

Примером служит история Терезы Жолифф, которая долго не осозна-

вала, что люди, разговаривающие вокруг, требуют еѐ внимания. Она часто 

раздражалась, когда от неѐ ожидали слушать Других.  

Аутист Джим Синклер не использовал речь для коммуникации до 12 лет, 

поэтому его понимающие способности долго оставались скрытыми. Он вос-

принимал речевую терапию как бессмысленную тренировку.  

Шон Бэррон на собственном примере подтвердил, что не использовал 

речь для выражения своих чувств и поддержания диалога, видя в ней лишь 

стереотипный элемент поведения.  
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Таким образом, проблемы зрительного контакта и вербальной коммуни-

кации у аутистов связаны с особенностями их восприятия мира и взаимодей-

ствия с окружающими. 

Аутичным людям трудно использовать речь в повседневных ситуациях, 

даже если они осознают еѐ значение как средства общения. Проблема часто 

кроется в понимании контекста и интерпретации слов. Например, если спро-

сить аутиста: «Ты можешь поднять трубку?», он может ответить «да», но 

при этом не выполнит действия, поскольку воспринимает вопрос буквально. 

Для него это всего лишь подтверждение возможности, а не просьба совер-

шить действие. 

Люди с аутизмом имеют склонность воспринимать язык буквально. Пер-

воначальное значение, которое они связывают с каким-либо словом, часто 

остаѐтся неизменным. В одном случае мать долгое время убеждала своего сы-

на вести себя «нормально». Когда она спросила его о значении слова «нормаль-

ный», он неожиданно ответил, что это «вторая кнопка слева на стиральной 

машине». 

Также аутисты испытывают трудности с метафорами. Например, если 

мальчику сказали «вытереть ноги», он буквально снял обувь и вытер ноги. Он 

мог воспринять выражение «выплакать все глаза» как факт, что вызывало у 

него ужас. Когда учитель говорил «отлично», один мальчик думал, что его ру-

гают. Упоминания, такие как «на нѐм не было лица», приводили его в замеша-

тельство. 

Кроме метафор и многозначных слов, сложными для аутистов оказыва-

ются абстрактные термины. Один из пациентов не мог понять такие слова, как 

«влияние» или «экономика». Аутистка Темпл Грандин делилась, что слова 

вроде «величественный» вызывали у неѐ затруднения, т.к. словарь предлагал 

расплывчатые синонимы. 

Сложности возникают и с обобщениями. Темпл Грандин отмечала, что, 

будучи ребѐнком, могла различать предметы лишь в их конкретных проявлени-

ях. Например, «лампа» для неѐ означала конкретный предмет с определѐнными 

характеристиками. Она не могла обобщить это понятие на все лампы, разли-

чая их только с добавлением уточнений, как «настольная лампа». В детстве 

она воспринимала речь буквально, не хватало понимания абстракций, что со-

здавало барьер в коммуникации. 

Особенности речевого развития у детей с аутизмом выражаются в ис-

пользовании эхолалий, как моментальных, так и отсроченных. Например, если 

ребѐнку задают вопрос «Хочешь печенье?», он может просто повторить его, 

говоря: «Хочешь печенье?». Ранее считавшаяся патологией, эхолалия теперь 

воспринимается психологами как важный этап овладения речью для ребѐнка с 

аутизмом.   
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Известный специалист в этой области, О. Никольская, отмечает, что 

аутистам сложно строить собственные фразы, поэтому они часто используют 

чужие обороты [7]. 

 Интересны ситуации, когда дети используют фразы из сказок: голод-

ный ребѐнок может попросить маму так – «Испеки-ка ты мне бабка коло-

бок!», а испугавшись, выкрикивает: «Смилуйся, государыня золотая рыбка!» 

Аутистка Тереза Жолифф отмечает, что повторение чужих реплик помогало 

ей создавать более длинные фразы, несмотря на трудности с самостоятель-

ным построением даже простых предложений. Она объясняет, что долгое 

время считала, что нужно точно повторять не только слова, но и голос, ко-

торым они были произнесены, и только благодаря учѐбе поняла, что один и 

тот же смысл можно передать различными способами. 

Таким образом, эхолалии – это не просто бессмысленное повторение 

услышанного, а способ коммуникации. Также это может объяснять непра-

вильное использование местоимений, когда дети говорят о себе «ты», как, 

например, когда ребѐнок по имени Тим на вопрос «Как тебя зовут?» отвечает 

«Тебя зовут Тим». 

Интонация у детей с аутизмом также может быть необычной. Речь ино-

гда воспринимается как «деревянная» или «механическая» из-за нарушения 

ритма и тона. На начальной стадии речевое развитие может быть способом сте-

реотипной аутостимуляции – наслаждение от процесса говорения, игры со сло-

вами и звукосочетаниями. Как описывает это одна из аутисток, Ирис, речь 

иногда превращалась в непрекращающийся поток слов без определѐнного 

смысла, которые она использовала для игры. 

Со временем эти проявления могут перерастать в попытки диалога. Но 

если у ребѐнка нет речи или она используется стереотипно, это свидетельствует 

о том, что структура другого отсутствует. Однако когда ребѐнок стремится ис-

пользовать речь для общения, это может говорить о частичном наличии этой 

структуры. 

Понимание социальных правил для аутистов также затруднено, что пси-

хологи называют социальной слепотой. Окружающий мир представляется им 

запутанным; как объясняет Тереза Жолифф, чтобы понять социализацию, ей 

необходимо разложить каждый шаг и правило по порядку, после чего запом-

нить их. Даже так это не гарантирует, что она будет знать, как и когда их 

применять, особенно если обстоятельства изменятся, оставляя чувство рас-

терянности. 

Аутизм характеризуется определѐнными сложностями в социальной 

жизни и эмоциональной сфере. Люди с аутизмом отмечают, что, хотя им ино-

гда удаѐтся имитировать социальное поведение, истинное значение социальных 

условностей остаѐтся для них неясным. Они описывают жизнь как сложный 

клубок взаимодействующих элементов – людей, событий, мест, которые вызы-

вают у них чувство непонимания и растерянности. Социальные навыки, как 
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они говорят, требуют постоянных наблюдений и упражнений. Однако, даже 

при определѐнной тренировке, понятия вроде опыта и мотивации остаются для 

них чем-то неосязаемым, требующим сложных мысленных конструкций. 

Кроме того, у людей с аутизмом нередко наблюдаются трудности в про-

явлении и восприятии эмоций. Роберт Мюррей, аутист с высоким интеллектом, 

признаѐт свою неспособность понимать эмоциональное состояние окружаю-

щих, что приводит к недоумению и беспокойству. Описание Джерри, другого 

аутистичного взрослого, подчѐркивает интеллектуальное понимание эмоций 

без способности к эмоциональному сопереживанию. Ирис Юханссон в своѐм 

детстве также не проявляла сочувствия, что, возможно, связано с отсут-

ствием эмоциональной связи с другими. 

Даже авторизированные люди, которые адаптировались к социальным 

нормам, признают, что предпочитают вещи людям и не испытывают желания 

заботиться о других. Это может быть связано с тем, что человеческая эмоцио-

нальность тесно связана с развитием самосознания, которое у аутистов может 

развиваться иначе. 

На примере истории Ирис показано, как несколько смертей в короткий 

период помогли ей обрести самосознание. Ирис осознала, что смерть – это 

нечто важное и необратимое, и это изменило еѐ представление о жизни и лю-

дях. Позже она смогла создать семью, что часто бывает сложно для людей с 

аутизмом. Однако, несмотря на рождение дочери, Ирис не испытала тради-

ционных материнских чувств, но в этом ей помогали муж и семья. 

Темпл Грандин также прошла через важный этап осознания на ферме, 

когда ей пришлось столкнуться с убийством бычка. Этот опыт помог ей по-

нять, что для полного осознания мира необходимо чувствовать сердцем. 

Для людей с аутизмом время и его течение остаются сложными поняти-

ями. Часто они воспринимают мир только в настоящем моменте, без прошлого 

и будущего. Ирис, например, испытывает трудности с пониманием календаря 

и часов и вынуждена структурировать своѐ время с помощью расписания. Не-

смотря на это, у неѐ всѐ ещѐ случаются сбои, когда она приезжает не в тот 

день или месяц, но она учится относиться к этому с юмором. 

Таким образом, осознание конечности жизни и времени может играть 

значительную роль в саморазвитии и адаптации людей с аутизмом, помогая им 

лучше понимать окружающий мир и себя. 

 

Результаты 

В результате нами были выявлены дефициты научного знания по    

проблеме аутизма 

 

Выводы и заключение 

На различных этапах заболевания и в разных состояниях у людей с 

аутизмом проявляются как отсутствие структуры другого и субъективности, 
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так и их присутствие. Например, аутисты часто воспринимают людей как часть 

окружающей среды, испытывают специфические эмоциональные нарушения, 

не понимают коммуникативную функцию речи и не ориентируются во време-

ни. Эти симптомы указывают на отсутствие структуры Другого. Однако, такие 

признаки, как выделение человека из общей предметной среды, появление ин-

тереса к общению, попытки использовать доступные средства для речевой 

коммуникации, желание освоить социальные правила взаимодействия, несмот-

ря на трудности, частичное понимание времени, свидетельствуют о формиро-

вании структуры Другого и субъективности, хотя и в измененной форме. 

Разрыв между онтологией и онтикой аутизма все еще остается непреодо-

ленным. Актуальным представляется изучение аутизма с точки зрения структу-

ры этого феномена. В современных исследованиях преобладают его несистем-

ные т. е. онтические характеристики. Ключом к решению этой проблемы может 

стать сознание междисциплинарной теории аутизма как социально-психолого-

педагогического феномена. Изучение аутизма через феноменологическую 

призму позволяет глубже исследовать проблемы субъективности и структуры 

взаимодействия с Другими.  
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О некоторых особенностях речевой коммуникации 

в русском и японском этноязыковых коллективах
1
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Аннотация: В этой статье методом сопоставительного анализа исследуются 

коммуникативные стратегии участников речевого общения в русском и 

японском этноязыковых коллективах. Исследование относится к области, 

которую американский лингвист Делл Хаймс (Dell Hymes) определил как 

этнографию речи. Сравнивая коммуникативные стратегии носителей русского 

и японского языков, автор приходит к выводу о том, что русские чаще 

используют импровизационные (игровые) формы общения, в то время как 

японцы более склонны полагаться на стандартизированные (ритуальные) 

модели взаимодействия между коммуникатором и реципиентом. В русских 

сообществах рутинные правила коммуникативного взаимодействия людей в 

процессе речевого общения нередко игнорируются ради оригинальности 

выражения. В отличие от этого, в различных сферах общения, особенно в 

                                                 
1
 В качестве синонима выражения «этноязыковой коллектив» далее будет использоваться и 

выражение «языковой коллектив». 

2
 Статья была впервые опубликована под названием «Ритуал и игра. О некоторых особенностях 

речевой коммуникации в японском и русском этноязыковых коллективах: постановка 
проблемы» в 2006 году в журнале «Известия Вост. ин-та Дальневост. ун-та» [10, с. 103-120]. 
Текст готовился к публикации без участия автора, поэтому в нѐм было сделано множество 
опечаток, неточностей и стилистических погрешностей. Возросшая актуальность темы в 
эпоху интенсификации межкультурной коммуникации привела нас к необходимости дать 
окончательную авторскую редакцию и исправить имеющиеся неточности. 
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официально-деловой коммуникации, японцы более склонны прибегать к 

стереотипным формам общения. При этом сценарии коммуникативного 

взаимодействия участников речевого общения для различных ситуаций в 

японском социуме прописаны более строго, чем в русском. Различия в 

коммуникативных стратегиях двух сообществ анализируются через призму 

этнических культурных кодов двух народов. Цель статьи - обратить внимание 

языковедов на различие в использовании импровизационной (игровой) и 

стереотипной (ритуальной) речи в двух указанных этнических сообществах. 

 

Ключевые слова: стратегии коммуникации, русский и японский этноязыковые 

коллективы, стереотипная (ритуальная) коммуникация, импровизационная 

(игровая) коммуникация, сценарии коммуникативного поведения, культурные 

коды речевого поведения.   
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Abstract: This article employs comparative analysis to investigate communicative 

strategies among participants in Russian and Japanese ethno-linguistic communities. 

The research aligns with the domain identified by American linguist Dell Hymes as 

speech ethnography. Through comparative analysis of communicative strategies of 

Russian and Japanese speakers, this study finds that Russians tend to employ more 

improvisational (playful) forms of communication, while Japanese are inclined to 

depend on standardized (ritualistic) interaction models between communicators and 

recipients. In Russian settings, conventional rules of communicative interaction are 

frequently overlooked to enhance originality in expression. In contrast, in various 
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communicative contexts, particularly in formal interactions, Japanese are predisposed 

to use stereotypical forms of communication. Moreover, the frameworks guiding 

communicative interactions across different scenarios are more rigidly prescribed in 

Japanese society than in Russian. The analysis examines differences in the 

communicative strategies of these two communities through the prism of their 

distinct ethnic cultural codes. The aim of this article is to highlight to linguists the 

divergences in the utilization of improvisational (playful) versus stereotypical 

(ritualistic) speech within these two ethnic groups. 

 

Keywords: communication strategies, Russian and Japanese ethno-linguistic 

communities, stereotypical (ritualistic) communication, improvisational (playful) 

communication, scenarios of communicative behavior, cultural codes of speech 

behavior. 

 

For citation: Dybovsky A.S. Ritual and Play: On Certain Features of Verbal 

Communication in Russian and Japanese Ethnolinguistic Communities (Revised 

Edition). Pedagogy: History, Prospects. 2024. Volum 7. № 5-6, pp. 103-126 (In Russ.).  

DOI: 10.17748/2686–9969–2024–7-5-6-103-126 

 

«Учитель Ю сказал: 

– Из назначений ритуала всего ценней гармония. … 

Но и гармония бывает применима не всегда. Если 

знают лишь гармонию, не заключая ее в рамки 

ритуала, она не может претвориться в жизнь.»              

(Конфуций «Луньюй»)    

 

 

 

1. Вступительные замечания 

1) Наша статья относится к области, которую Делл Хаймс (Dell Hymes, 

1927–2009) назвал этнографией говорения (ethnography of speaking) [19] и 

которая возникла под влиянием гипотезы языковой относительности Сепира 

– Уорфа. 

2) Среди прочих этнических особенностей речевой коммуникации пред-

ставляется возможным сопоставлять языки по степени распространенности в 

речи стереотипных (ритуальных) или же импровизационных (игровых) моде-

лей взаимодействия коммуникатора и реципиента.  

3) Предлагаемый вашему вниманию текст – это попытка систематизации 

результатов сопоставительного анализа, а также длительных наблюдений над 

особенностями речевой коммуникации в русском и японском этноязыковых 

коллективах, на основании которых мы считаем возможным выдвинуть гипоте-

зу о том, что для японского языкового коллектива ритуальность и стереотип-
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ность речи характерны в большей степени, чем для русского, имеющего бόль-

шую культурно обусловленную предрасположенность к импровизации и игре в 

речевой коммуникации. Сходные идеи о своеобразии японского языкового 

коллектива уже высказывались в несколько иных терминах. Например, у япон-

ского лингвиста Икэгами Ёсихико читаем: «В японском языке существует вы-

сокая степень зависимости текста от контекста». Это, по его мнению, связано с 

тем, что для социального поведения японцев характерно стремление приводить 

свои действия в соответствие с окружением [21, с. 6]. Последнее свойство чле-

нов японского языкового коллектива (「周囲のことを気にする日本人の傾向」 

Сю:и но кото о ки ни суру нинондзин но кэйко: «Склонность японцев обращать 

внимание на факторы окружения»
 
[21, с. 6]) обсуждается и психологами [22, с. 7]. 

Посвятивший много времени изучению взаимосвязи языка и культуры япон-

ский ученый Судзуки Такао пишет: «…хотя Япония и вестернизировалась, она 

всѐ еще отличается от Запада по различным параметрам. И это вполне есте-

ственно, что японцы действуют не так, как люди Запада, имеют иные представ-

ления и ценностные ориентации» [23, с. 7].
 
С нашей точки зрения, это распро-

страняется и на речевое поведение членов японского языкового коллектива, не-

сколько отличающее их от членов, например, русского языкового коллектива.  

 

2. Стереотипность (ритуал) versus импровизация (игра) 

В этой статье мы исходим из того, что в любом языковом коллективе ре-

чевое взаимодействие участников коммуникации осуществляется между двумя 

полюсами: 1) стереотипное употребление речевых клише, рутинное использо-

вание языковых форм, предписываемых ситуацией общения, стилем и жанром 

речевого произведения, осуществляемое в соответствии с культурными норма-

ми и правилами взаимодействия лиц соответствующего языкового коллектива 

(речевая стереотипность, включая речевой ритуал); и 2) творческое использо-

вание языка, создание оригинальных речевых произведений, произвольное от-

клонение от рутинных форм общения, импровизация, частным случаем которой 

является вовлечение собеседника в языковую игру (речевая импровизация, 

включая коммуникативную игру).  

Для речевой импровизации и коммуникативной (речевой или языковой) 

игры
1  

характерно проявление индивидуальности, для речевого ритуала – 

стремление к строгому соблюдению правил речевого общения. Речевой ритуал 

– часть ритуала культурного, функция которого состоит в поддержании соци-

альной стабильности, утверждении и санкционировании сложившегося порядка 

                                                 
1
 В этой статье в качестве собирательного термина для обозначения игрового взаимодействия 

коммуникатора и реципиента мы используем термин «коммуникативная игра», в качестве 
более специальных понятий – «языковая игра» (игра с омонимами, синонимами, 
паронимами, графическими знаками и т.д., т.е. игра на базе системы языка) и «речевая игра» 
(игра со стилистическими ресурсами языка, с использованием различных риторических 
приемов). Ср. [17, с. 42]. 
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вещей, в подтверждении правильности и целесообразности происходящего, в 

установлении, манифестации и сохранении существующих связей и отношений 

между членами того или иного социума. Речевой ритуал – это рутинная форма 

социально-культурного взаимодействия людей. В ней личность реализуется как 

функциональная единица социума, проявляет себя как неотъемлемый элемент 

социально значимого процесса. В речевом ритуале индивидуальное подводится 

под существующие общественные стандарты, личностные характеристики при-

глушаются, уходят на второй план
1
.  

Речевой ритуал включает в себя широкий спектр явлений от речевого 

компонента праздничных церемоний и обрядов до рутинных форм ежедневно-

го общения людей (речевые формулы приветствия, прощания, извинения, по-

здравления) и предполагает определенную предсказуемость речевых действий. 

Речевой ритуал основывается на стереотипном использовании языковых 

средств, но сама стереотипность речи представляет собой более широкое явле-

ние. Она предполагает следование языковым стандартам и речевым канонам, а 

также использование речевых клише и шаблонных выражений во всех видах и 

жанрах устной и письменной речи (от общепринятых средств установления 

контакта и форм речевого этикета до применения стереотипных форм научной 

или публицистической речи; от использования пословиц и поговорок, расхо-

жих метафор и модных слов до литературных и научных цитат). Объективной 

стороной стереотипности является повторяемость языковых единиц в потоке 

речи, а также наличие языковых и речевых стандартов, связанных с понятиями 

нормативности речи и языковой нормы. 

Речевая импровизация – это явление, основывающееся на эгоцентриче-

ском и активном языковом самовыражении субъекта, мотивированном страте-

гией его коммуникативного поведения и условиями соответствующей комму-

никативной ситуации. Речевая импровизация осуществляется либо в рамках 

устанавливаемых культурой норм речевого поведения, либо как сознательное 

или бессознательное нарушение этих норм, т. е. как своего рода девиантное ре-

чевое поведение. Само нарушение норм (отклонение от принятых форм обще-

ния), являет собой особый универсальный коммуникативный прием, который в 

разных языковых коллективах используется по-разному, занимает разное место 

и играет различную роль в коммуникации.  

Степень стереотипности (ритуальности) речи связана с такими универ-

сальными параметрами речевой коммуникации, как речевая ситуация (кто? ко-

му? где? когда? о чем?), официальность / неофициальность речи, требования 

стиля и жанра, а также большая или меньшая строгость ситуационно-

                                                 
1
 Разумеется, и в таком взаимодействии многообразие индивидуальных отношений между 

конкретными людьми может выражаться либо на супрасегментном уровне языка, либо 
паралингвистически – в мимике, жестах, телодвижениях. 
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дискурсивных сценариев. Стереотипность и ритуальность речи могут быть свя-

заны с политическими факторами, например, в тоталитарных режимах нередко 

наблюдается усиление ритуальных элементов публичной риторики (ср. поли-

тическую пропаганду СССР, фашистской Германии, Китая эпохи Мао Цзэдуна, 

современной Северной Кореи
1
), формирование и распространение бюрократи-

ческого «новояза» (newspeak) [20]. Однако политические явления поверхност-

ны и преходящи. Более существенное значение имеет культурный фактор, ко-

ренящийся в вековых традициях использования языка. Например, представле-

ния о надлежащей форме коммуникации (о том, что допустимо и что не допу-

стимо в той или иной ситуации) в разных обществах могут существенно отли-

чаться. Нас будет интересовать в первую очередь культурный фактор.  

Подобно тому, как в разных языках различаются даже сходные концепты 

[1], в разных этноязыковых коллективах существуют различные представления 

о подобающей манере коммуникации в той или иной ситуации, по-разному 

прописаны ситуационно-дискурсивные сценарии, различно представление об 

уместности в коммуникации шутки, розыгрыша, языковой или речевой игры. 

По всей вероятности, все указанные параметры речевой коммуникации обу-

словлены культурными факторами. 

Итак, ситуативное использование языка связано с детерминированными 

культурой механизмами взаимодействия участников коммуникации, в которых, 

вероятно, существует и некоторая степень универсальности, и определенная 

этнокультурная специфика.  

 

3. Стереотипность (ритуал) versus импровизация (игра) в  японском 

и русском этноязыковых коллективах 

С точки зрения соотношения стереотипности (ритуала) и импровизации 

(игры) русское и японское речевое общение существенно отличаются друг от 

друга. Если в устном общении японского языкового коллектива ритуальность 

(стереотипное употребление языковых форм) является примечательной осо-

бенностью традиционного речевого поведения, до некоторой степени сохраня-

ющей свое значение и в наши дни, то в речевой деятельности русского языко-

вого коллектива своеобразной чертой коммуникации нередко становятся отход 

от стереотипности и нарушение форм ритуального речевого поведения, внесе-

ние в коммуникацию элементов импровизации и игры. Нарушение норм ру-

тинного (ритуального) общения представляет собой одну из часто используе-

мых стратегий развертывания коммуникации, возможно, имеющую некоторое 

отношение к правовому нигилизму и анархизму русского народа (точно так же, 

                                                 
1
 Ср.: «Великий вождь китайского народа, товарищ Мао Цзэдун…»; «Именно теперь, в свете 

впечатляющих достижений советского народа, еще глубже воспринимается известная 
ленинская формула: партия – ум, честь и совесть нашей эпохи…» (Из доклада Л. И. 
Брежнева на 26-ом съезде КПСС, 1981 г., февр.). 
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как бόльшая законопослушность жителей японских островов, вероятно, не ли-

шена связи с конфуцианской традицией следования нормам, социальным стан-

дартам и правилам, в том числе и в речевом общении). 

Склонность членов того или иного языкового коллектива к импровиза-

ции и игре или к стереотипности и ритуалу в использовании языка поддержи-

вается общими конфигурациями культуры. В русском языковом коллективе 

стремление к игре и импровизации восходит к народным праздникам с ряже-

ными и скоморохами, ярмаркам и деревенским гуляньям. У русского народа 

издавна непреходящей ценностью является свежее, острое, неожиданное 

«словцо». Шуткой, игрой, розыгрышем полна театральная и литературная 

жизнь России. Достаточно вспомнить знаменитые «капустники», проводимые 

по поводу различных театральных юбилеев. Всенародной любовью неизменно 

пользовались и пользуются юмористические, сатирические и игровые про-

граммы («КВН», «Что? Где? Когда?», «Поле чудес», Comedy Club в Юрмале 

или «Смехопанорама» Евгения Петросяна). Вероятно, те же корни и у неистре-

бимой любви российского общества к анекдотам, народным комедиям от «Ве-

селых ребят» Г. Александрова до всенародно любимых комедий Л. Гайдая, 

книгам вроде «12 стульев» И. Ильфа и Е. Петрова или «Мастера и Маргариты» 

М. Булгакова. 

У японских военно-феодальных правителей эпох развитого и позднего 

средневековья, длившихся не менее 600 лет, не было придворных шутов. И в 

официальном, и в религиозном, и в обыденном общении людей на протяжении 

многих столетий большую роль играли протокитайские ритуалы. В японском 

языковом коллективе в соответствии с конфуцианскими этическими идеалами 

традиционно больше, чем оригинальность вербального общения, ценится гар-

мония человеческих отношений, упорядоченность и стабильность общества. 

Вербальное общение в японской культурной традиции вообще может быть из-

быточным, если существует взаимопонимание на интуитивно-чувственном 

уровне, что зафиксировано в заимствованной из Китая формуле 以心伝心 исин-

дэнсин («от сердца к сердцу»), и немногословность, например, по-видимому, 

расценивается как достоинство мужчины. В рекламном ролике, длительное 

время не сходившем с телеэкрана, знаменитый японский киноактер Такакура 

Кэн пьет пиво на фоне рекламного нарратива: 男は黙ってビールを飲んでいる 

Отоко ва даматтэ би:ру о нондэ иру – «(Настоящий) мужик молча пьет пиво».  

Касаясь вопроса о полярности психологических основ коммуникации в 

англо-американском и японском этноязыковых коллективах, А. Вежбицкая по 

поводу сдержанности языкового самовыражения субъекта в японском этноязы-

ковом коллективе пишет следующее:  

«Не поощряются в японской культуре и вопросы к другим людям о том, 

чего они хотят. Вам скорее приходится угадывать потребности других и ста-
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раться удовлетворить их, не заставляя других говорить что бы то ни было 

(принцип omoiyari Clancy 1986, Lebra 1976, Travis 1992):  

я не могу сказать другим людям что-то вроде: 

    я хочу знать, что ты хочешь 

хорошо знать, что другие люди хотят (и думают, и чувствуют) 

     когда они ничего не говорят» [12, с. 397]. 

Именно высокая степень ритуальности общения членов японского язы-

кового коллектива является фактором, позволяющим его членам с большой ве-

роятностью угадывать желания друг друга. И только полное растворение лич-

ности в ритуале может привести к такому взаимопониманию между людьми, 

когда слова становятся лишними. Склонность к ритуальности делает речевое 

поведение члена японского языкового коллектива в некоторых случаях ситуа-

ционно предсказуемым. Например, у русских некто, желающий выразить рас-

положение по отношению к симпатичной малышке, найдет немало подобаю-

щих фраз, для японцев же почти всеобщей будет фраза 可愛い Каваий! – «Хо-

рошенькая!». То же можно сказать и о репликах типа 行ってきます Иттэ ки-

мас – букв. «Пойду и вернусь» и ただいま Тадаима – букв. «Только что (вер-

нулся)» во время выхода члена японского языкового коллектива за пределы 

жилища и возвращения в него.  

Стереотипность речевого поведения членов японского языкового кол-

лектива проявляется и в общении с иностранцами. При первой встрече нередко 

используются следующие реплики: 1) 日本語がお上手ですね Нихонго га о-

дзѐ:дзу дэс нэ – «Как хорошо вы говорите по-японски!»; 2) お国はどちらで す

か О-куни ва дотира дэс ка? – «Вы из какой страны?»; 3) 日本料理はいかがで

すか Нихон-рѐ:ри ва икага дэсу ка – «Как вам нравится японская кухня?». Ко-

нечно, и в русском языковом коллективе в ситуации общения с представителем 

иной страны вероятность появления реплик типа «Вы из какой страны?» или 

«Вы откуда?», будет весьма высока (не исключено, что далее последует и нечто 

вроде «Ну и как ваши впечатления?» или «Ну и как вам у нас?»), но все же си-

туативно-дискурсивный сценарий «общение с представителем иной страны 

(культуры)», по-видимому, задан менее строго. В японском же языковом кол-

лективе для описанных сцен речевой коммуникации ситуативно-дискурсивные 

сценарии, по-видимому, прописаны более жестко, что и является причиной 

большей стереотипности речи в указанных ситуациях. В связи с вышесказан-

ным можно отметить и высокую вероятность появления темы «погода» в фати-

ческой речи японского языкового коллектива. Ритуальность речи в японском 

языковом коллективе проявляется и в большей развитости и языковой прорабо-

танности всевозможных средств речевого этикета (см. ниже), и в высокой ча-

стотности ритуальных высказываний типа よろしくお願いします Ёросику о-

нэгаи симас – «Надеюсь на вашу помощь и поддержку»; 頑張りましょう Гам-
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баримасѐ: – «Приложим все усилия»; 頑張ってください Гамбаттэ кудасай – 

«Приложите все (возможные) усилия»; ご協力のほどよろしくお願いいたしま

す Гокѐ:рѐку но ходо ѐросику онэгаи итасимасу – «Надеюсь на ваше (полное) 

содействие» и т. п. Эти и подобные реплики, часто повторяющиеся в самых 

разных ситуациях официально-делового и фамильярно-обиходного общения, 

фигурируют в качестве манифестаций и стимуляторов надлежащего социаль-

ного поведения участников коммуникации. 

То же постоянство, ту же строгую упорядоченность, те же строгие пра-

вила композиции в японском языковом коллективе можно заметить и в письме, 

и в поздравительной открытке, и в объявлении, и в устном публичном выступ-

лении. В русском же языке во всех упомянутых речевых жанрах требования к 

формальной стороне организации текста менее жестки, чем в японском, а име-

ющие место отклонения от сложившихся форм речи или требований стиля не-

редко связаны со стремлением к оригинальности и творческому самоутвержде-

нию говорящего или пишущего.  

Большее варьирование форм коммуникативного взаимодействия людей в 

русском этноязыковом коллективе, вероятно, связано с бόльшим этническим 

разнообразием населения страны, многообразием природно-климатических и 

географических условий, обилием и интенсивностью межнациональных и меж-

этнических контактов. А бόльшая степень стереотипности речевой коммуника-

ции в японском этноязыковом коллективе обусловлена большей стандартизо-

ванностью и упорядоченностью неречевого поведения японцев, их большей 

приверженностью традиции, большей законопослушностью и склонностью к 

следованию нормам и правилам, что может быть связано и с замкнутостью и 

самодостаточностью мира средневековой Японии, и с влиянием конфуцианства, 

с его этическими установками, предписывающими индивиду надлежащее соци-

альное поведение (в том числе и речевое). Это может быть связано и с социаль-

но-политическим устройством японского общества эпохи позднего средневеко-

вья (эпохи Токугава; 1603-1867), одним из важнейших императивов которого 

было следование конфуцианской культурной традиции. Некоторые из свойств 

«благородного мужа», формулируемые Конфуцием, явно просматриваются в 

традиционных японских ценностях: «Благородный муж всегда исходит из чув-

ства справедливости, которое выражается в том, что в делах он следует прави-

лам поведения, в речах скромен, при завершении дел правдив… Благородный 

муж думает о девяти (вещах) – о том, чтобы видеть ясно; о том, чтобы думать 

четко; о том, чтобы его лицо было приветливым; о том, чтобы его поступки 

были почтительны; о том, чтобы его речь была искренней…» [13, с.754] (вы-

делено мною – А.Д.); «по Конфуцию, каждый человек всегда должен знать 

свои обязанности и права и неуклонно выполнять положенное: «Государь дол-

жен быть государем, сановник – сановником, отец – отцом, сын – сыном»…» 

[13, с.754] (выделено мною – А.Д.). 
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Сравнивая культурные традиции Китая и Японии, известный китаевед 

В.В. Малявин пишет: «В Китае искусство было продолжением жизни или, точ-

нее, интуитивно постигаемой подлинности жизни. В Японии, наоборот, сама 

жизнь рассматривалась как продолжение искусства, как эстетическое «окно в 

жизнь». Соответственно, культурный стиль в Японии сводился к установлен-

ному набору предметных свойств, отступление от которого каралось как уго-

ловное преступление. Когда, например, мастер чайной церемонии Фурута Ори-

бэ (умер в 1615 г.) попытался превратить стиль церемонии из подчеркнуто 

натуралистического в маньеристски-стилизованный (за счет специальной обра-

ботки декоративных камней, высаживания засохших деревьев и т. п.), его нова-

ции были запрещены в официальном порядке, ибо они разрушали основу япон-

ского миропонимания…» [2, с. 25-26] (выделено мною – А.Д.).  

Склонность к стилистическим и риторическим шаблонам и канонам про-

является в речевой практике японского языкового коллектива, например, в том, 

что новогоднее поздравление может ограничиваться лишь стандартным тек-

стом открытки, к которому отправитель приписывает только адрес, что широ-

кое распространение имеют компьютерные программы типа 『筆グルメ』 Фу-

дэ  гурумэ – «Гурман кисти» фирмы «Фудзицу» с заготовками стандартных вы-

ражений, «сезонных приветствий» (季節の挨拶 кисэцу но  айсацу) и поздравле-

ний на все случаи жизни, что регулярно переиздаются пособия по написанию 

частных и деловых писем, словари публичных речей [25], содержащие образцы 

спичей, предназначенных для произнесения во всевозможных ситуациях обще-

ния – на свадьбах, днях рождения, презентациях, а также во время собраний, 

съездов, праздников или траурных церемоний и т. д. В русистике также суще-

ствуют учебники по риторике и рекомендации по композиции речевых произ-

ведений различных жанров, но все же более важными, чем следование канонам, 

обычно считаются новизна и творческий характер, индивидуальность и ориги-

нальность речи. 

Различия в манере коммуникации ярко проявляются во время деловых 

контактов русских и японцев специалистов
1
. Представители российской сторо-

ны обычно демонстрируют меньше организованности и с трудом соблюдают 

все формальности протокола, но более активно реагируют на происходящее: 

пытаются острить, обыгрывать в речи детали сложившейся ситуации или чье-

то высказывание; для японской же стороны характерно более пристальное 

внимание к подобающим формам поведения: строгое следование «сценарию» 

мероприятия, придание большого значения отношениям социальной иерархии, 

осторожность и осмотрительность высказываний, общая позитивная их направ-

ленность, стремление к созданию атмосферы согласия, мира и взаимопонима-

ния. Блистание остроумием занимает далеко не первостепенное место в страте-

гии их коммуникативного поведения.   
                                                 

1
 Невольным наблюдателем таких встреч мне довелось быть во время эпизодической работы 

переводчиком в 1970-х – 2010-х гг. 
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Противоположный подход можно обнаружить в обозначении лиц, где 

обилие местоимений первого и второго лица, призванных различать нюансы 

социальных отношений, строгая детерминированность использования обозна-

чений коммуникатора и реципиента（自称詞・対称詞  дзисѐ:си – тайсѐ:си 

«обозначения субъекта речи – обозначения получателя речи» в терминах Суд-

зуки Такао [24, с. 146-158], с одной стороны, противостоит эмоционально-

поэтическому способу обозначения лиц в обращениях и ругательствах – с дру-

гой, например: 1) Доченька моя, слезиночка мая, цветочек мой, счастье моѐ, 

солнце моѐ, радость моя, душа моя; или 2) Медведь, бурбон, монстр! Индюк 

надутый! Дурак испанский! Трубка медицинская! Чѐрт плешивый! Дерево раз-

долбанное! [6].  

Японские любители спорта, вероятно, удивятся, если узнают, что совер-

шившего во время игры серьезную ошибку игрока трибуны могут «ободрить» 

криками: «Мазила!», «Валенок!», «Чайник!», «Чучело криволапое!», «Черт ты 

косолапый!», а русские футбольные фанаты тому, что в данной ситуации, зна-

чительная часть японских болельщиков, сопереживая неудачнику, сочувствен-

но воскликнет: ドンマイ (от англ. Don’t mind) – «Ничего-ничего!», 残念でした

Дзаннэн дэсита – «Как жаль!» или 惜しい Осий – «Жаль!». Анкетирование, 

проводившееся в 2004 г. на младших курсах Дальневост. гос. ун-та, зафиксиро-

вало самые разнообразные реакции от безобидных «Как же так!», «Ну, что же 

ты делаешь?» до эвфемизмов типа «Ёпарный бабай», «Звездец» и нецензурных 

выражений. Обращает на себя внимание высокая агрессивность и жесткость 

речевых реакций. Лица, выражавшие сочувствие и поддержку совершившему 

ошибку игроку, оказались в меньшинстве. Анкетирование, проводившееся в 

2004 г. на младших курсах Осакского гос. ун-та (в японском этноязыковом 

коллективе футбол был заменен на бейсбол), показало большое количество ре-

плик, выражающих сочувствие и стремление к позитивному стимулированию 

поведения игрока: おーい、ドンマーイ «Эй, ничего-ничего», 気にすんな 最後

まで頑張れ «Не расстраивайся, борись до конца», あきらめるな、頑張って  

«Не отчаивайся, держись!», しっかりしろ «Возьми себя в руки!», マジで «Се-

рьезнее!» и т. д. Только в 6 анкетах из 82 присутствовали реплики, которые 

можно отнести к бранной речи, причем (в отличие от русского языкового кол-

лектива) с весьма ограниченным набором ругательств: ああ、もうアホ «Ой, ну 

и идиот!», ああもうばかっ «Боже мой, какой дурак!» ばか、仕事をしろ、仕事

を «Дурак! Работай, работай!», アホかお前なにしてんねん «Ты что ненор-

мальный, что ты творишь?», なにやっとんねん、このボケー «Что ты делаешь, 

тупица!», バカヤロー «Что за дурак!». 

Бόльшая склонность японского языкового коллектива к речевому ри-

туалу проявляется, например, в большей развитости, языковой проработан-
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ности и ситуативной дробности в японском языке следующих форм рутин-

ного речевого общения: 

1) формулы извинения: すみません Сумимасэн – «Извините»; 失敬

Сиккэй – «Прошу прощения! Виноват!»; 失礼 Сицурэй – «Простите»; 失礼しま

した Сицурэй симасита «Простите мою невежливость»;どうも失礼しました

До:мо сицурэй симасита» – «Искренне прошу извинить меня за то, что я нару-

шил этикет»; 御免 Гомэн «Простите»; 御免ください Гомэн кудасай – «Прошу 

вас проявить ко мне благосклонность»;ご迷惑をかけました Гомэйваку о какэ-

масита – «Извините за то, что причинил вам беспокойство»; お粗末でした О-

сомацу дэсита – «Извините за мою неумелость»; 悪かったです Варукатта дэс 

– «Извините за то, что я был неправ»; ご心配をかけました Го-симпай о какэ-

масита – «Извините за то, что я причинил вам беспокойство»; お待ち遠様でし

た О-матидо:сама дэсита – «Извините за то, что вам пришлось долго ждать»; 

お待たせいたしました О-матасэ итасимасита – «Извините за то, что я заста-

вил вас ждать» и т. д.; 

2) формулы благодарности: ありがとう/ありがとうございます/あり

がとうございました Аригато:/Аригато: годзаймасу/Аригато: годзаймасита – 

«Спасибо»; お礼を申し上げます О-рэй о мо:сиагэмасу – «Выражаю вам свою 

благодарность»;ご苦労様でした Го-куро:сама дэсита – «Спасибо за ваш тяж-

кий труд»; ご馳走さまでした Го-тисо:сама дэсита – «Спасибо за угощение»; 

お疲れ様でした о-цукарэсама дэсита – букв.: «Спасибо за то, что вы изволили 

устать»; お世話様でした О-сэвасама дэсита – «Спасибо за вашу драгоценную 

заботу»; 毎度ありがとうございました Майдо аригато: годзаймасита – «Спа-

сибо за то, что вы каждый раз пользуетесь нашими услугами» и т. д.; 

3) формы «сезонных приветствий» в современном эпистолярном сти-

ле: 暑中お見舞いを申し上げます Сѐтю: о-мимаи о мо:сиагэмасу – «Обраща-

юсь к вам с (этим) посланием, чтобы осведомиться о вашем самочувствии в 

разгар летней жары»; 陽射しが強くなって参りましたがご健勝のことと存じ

ております Хидзаси га цуѐку наримасита. Го-кэнсѐ: но кото то дзондзимас – 

«Интенсивность солнечного излучения усилилась, но я знаю, что вы здоровы»; 

拝啓 盛夏のころ ますます清栄のこととお慶び申し上げます Хайкэй сэйки но 

коро масумасу сэйэй но кото то о-ѐрокоби мо:сиагэмасу – «Многоуважаемый 

господин! Выражаю свою искреннюю радость по поводу того, что в разгар лета 

вы неизменно здоровы»; 謹啓 時折ますます御隆昌の趣、およろこび申し上

げます Кинкэй токиори масумасу горю:сѐ: но омомуки, оѐрокоби мо:сиагэмас 

– «Милостивый государь! Искренне рад вашей исключительной бодрости, ко-

торую вы демонстрируете в последнее время» и т. п.
1
; 

4) финальные формы публичных речей, часто труднопереводимых на 

русский язык ввиду неразвитости или отсутствия соответствующих речевых 

                                                 
1
 Примеры заимствованы из вышеупомянутой программы компании Фудзицу «Гурман кисти». 
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формул в русском языке: よろしくお願いいたします Ёросику о-нэгаи итаси-

масу «Надеюсь на вашу благосклонность»
1
; 頑張ってください Гамбаттэ ку-

дасай – «Надеюсь, что вы приложите все возможные усилия»; ご支援のほどお

願い申し上げます Госиэн но ходо о-нэгаи итасимасу – «Надеюсь на вашу все-

стороннюю поддержку»; 今後とも、よろしくご協力のほど、 お願い申し上げ

ます Конго то мо ѐросику го-кѐ:рѐку но ходо о-нэгаи итасимасу – «И впредь 

надеюсь на ваше сотрудничество и всестороннюю поддержку»; 私のご挨拶と

させていただきます Ватаси но гоайсацу то сасэтэ итадакимас – букв.: «Поз-

вольте (сказанное и) сделать моим приветствием»; 私のご挨拶に代えさせてい

ただきます Ватаси но го-айсацу ни каэсасэтэ итадакимас – букв.: «Позвольте 

(сказанное и) обратить в моѐ приветствие»; 私の祝辞とさせていただきます 

Ватаси но сюкудзи то сасэтэ итадакимас – букв.: «Позвольте (сказанное и) 

сделать моими словами поздравления» и т. п. [25]; 

5) формы и средства выражения вежливости, которые теснейшим об-

разом связаны с ритуальностью (надлежащими формами) речи.  

Таким образом, использование стереотипных (ритуальных) или импро-

визационных (игровых) форм коммуникации в двух этноязыковых коллективах 

основывается на разных языковых традициях и занимает неодинаковое место в 

коммуникации. 

 

4. Некоторые особенности коммуникативных игр в русском и 

японском диcкурсах 

Формы и виды языковой импровизации многообразны. Разные виды 

коммуникативных (языковых и речевых) игр, обозначаются при помощи слов 

острота, шутка, каламбур, розыгрыш, перифраз, и т. д. Другие виды языковых и 

речевых игр получили название литературных или поэтических приемов, 

например, намек и подтекст, рифма и аллитерация, метафора и аллегория. По-

чти все литературные приемы в русской языковой среде не являются исключи-

тельно литературными, большая часть из них – непосредственный элемент 

ежедневной практики языкового общения. В японской языковой среде ситуа-

ция несколько иная: в устной коммуникации значительное место занимает 

надлежащее (ритуальное) речевое поведение, а развитие игровых форм обще-

ния в большей степени связано со специальными видами словесного творчества 

(проза, поэзия, драматургия) и особыми жанрами речи (сценическая речь, ра-

куго, мандзай, реклама, компьютерные игры, телевизионные розыгрыши куль-

товых знаменитостей). И для японского языкового коллектива безусловную 

ценность представляют удачная шутка, игра слов или каламбур (洒落 сярэ), но 

они далеко не во всех ситуациях общения представляются членам японского 

языкового коллектива подобающими и уместными.   

                                                 
1
 Ради экономии места даем один (наиболее нейтральный) вариант перевода, хотя многие из 

приведѐнных здесь выражений неоднозначны. 
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Отклонение от рутинных форм коммуникации в русском языковом кол-

лективе нередко имеет место даже при использовании этикетных выражений.  

Например: 

1) А вы что своих мужиков утопили, что ли? Здравствуйте! (Мужчина при-

ветствует компанию из четырех пышнотелых женщин среднего возраста, 

отдыхающих на пустынном пляже); 

2) Здорово, экскаваторы! (Прохожий здоровается с рабочими, вручную ко-

пающими глубокую траншею). 

Для японского языкового коллектива такая манера установления контак-

та и обозначения собеседника явно не характерна.  

Диапазон коммуникативных игр, имеющих место в практике общения 

членов русского языкового коллектива, по-видимому, несколько шире, чем в 

повседневной речевой практике японского языкового коллектива. И это несов-

падение иногда становится даже источником культурного шока. Именно такой 

случай, произошедший с японской студенткой во время ее языковой стажиров-

ки в России, описывается в статье О. Разумовской: 

«Знакомая рассказывала, как во время поездки в Россию, оказавшись в 

гостях, у нее возникло вполне естественное желание. О чем она и сообщила 

прямо главе семьи в виде вопроса (на хорошем русском языке): «Можно мне 

пойти в туалет?» 

И потом долго недоумевала, почему ответ был отрицательным…»    

[14, с. 252]. 

«Глава семьи», спровоцированный неожиданным для русского языкового 

коллектива на публике вопросом, в стремлении быть оригинальным вместо са-

мо собой разумеющегося ответа затеял с гостьей обычную для носителя рус-

ской культуры коммуникативную игру, поддержать которую (судя по публика-

ции) она оказалась не в состоянии, приняв ее за форму отказа. 

Сходные формы коммуникативной игры мне нередко приходилось 

наблюдать в Японии при общении русскоязычных людей с представителями 

японской официально-деловой сферы или сервиса. Первые не осознают не-

уместности игры в официальной ситуации общения с незнакомыми собеседни-

ками (в их культуре такого коммуникативного ограничения нет); вторые испы-

тывают чувство растерянности, оказываясь в нестандартной и непривычной си-

туации (им трудно поддержать шутку из-за установки на обезличенное макси-

мально формализованное общение, в котором набор речевых реакций заранее 

определен и ограничен, а любые фамильярности рассматриваются как наруше-

ние трудовой этики и считаются дурным тоном).  

Примеры: 

1) Представитель авиакомпании. お荷物の中には、壊れやすいものがあり

ませんでしょうか О-нимоцу но нака ни ва коварэясуй моно га аримасэн 
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дэсѐ: ка  – «В вашем багаже нет хрупких предметов?» Русский пассажир. 

やってみないと分らないよ Яттэ минай то вакаранай ѐ – «Понятия не 

имею, нужно попробовать (разбить), тогда и узнаем!»; 

2) ボケを防ぐシャンプーがありませんか Бокэ о фусэгу сямпу: га аримасэн 

ка  – «У вас нет шампуня от маразма?» (Вопрос русского студента, поку-

пающего в японском магазине шампунь от перхоти с претензией на язы-

ковую игру; перхоть – フケ фукэ, маразм – 呆け бокэ); 

3) お宅には、75 歳以上の方がおられませんでしょうか  О-таку ни ва 

нанадзю:го-сай идзѐ: но ката га орарэмасэн дэсѐ: ка – «Не проживают 

ли в вашей квартире лица старше 75 лет?» (вопрос представителей адми-

нистрации муниципального жилого комплекса при обходе квартир нака-

нуне Дня почитания старости); 居たら殺すつもり？ Итара коросу цу-

мори? – «А если есть, вы что, убивать их будете?» (ответная реакция 

русского жильца, немало озадачившая выполнявших служебные обязан-

ности чиновников). 

Сфера официального общения в японском этноязыковом коллективе 

сильно ограничивает возможность игры, шутки или импровизации. Для нее ха-

рактерны серьезность, ответственность, высокая степень педантизма. Например, 

во время государственных экзаменов (大学入試センター試験 дайгаку ню:си 

сэнта: сикэн – экзамены Центра поступления в вузы), проводимых одновре-

менно по всей стране для абитуриентов, в точно установленное время произно-

сятся санкционированные чиновниками Министерства образования, культуры, 

спорта, науки и технологий команды, по секундомеру отмеряется время на их 

выполнение. Во время экзаменов неуместными считаются не только шутки, но 

и произвольные редакции предлагаемых инструкцией команд и информацион-

ных сообщений. Во все экзаменационные комиссии заранее рассылаются ин-

струкции, в которых по времени указываются все реплики, которые должны 

произнести организаторы экзамена. 

И в магазине, и в ресторане, и в лифте, и в аэропорту при общении с кли-

ентом наблюдается тенденция употребления заученных стереотипных выраже-

ний, эксплицируемых с предельно возможной аккуратностью и вежливостью. 

Импровизация и игра представляются неуместной вольностью в ответственный 

момент, когда некто выполняет свои служебные обязанности. Внимание к со-

циальной иерархии и ритуальность общения расцениваются работниками сфе-

ры обслуживания как важнейшая профессиональная обязанность. Формы рече-

вого общения с клиентом тщательно отобраны и многократно отрепетированы, 

проявления творчества, так же как, например, раздражения по отношению к 

клиенту строго пресекаются. Поэтому представители сервиса обычно оказы-

ваются не готовыми поддержать коммуникативную игру, в которую их пы-

таются вовлечь носители иной культуры, и нередко при нарушении стан-

дартных моделей взаимодействия коммуникатора и реципиента приходят в 

состояние замешательства.  
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В русском же языковом коллективе фамильярное обращение с клиентом, 

допускающее шутку или коммуникативную игру, – дело вполне обычное, 

например:  

1)  А. Скажите, а селедка крупная? Б. Да вот как я (т. е. средняя) (диалог по-

купателя и продавщицы в магазине) [15, с. 358];  

2)  Эй, бабуля, быстрее открывай свой сейф! (реплика продавца по отноше-

нию к пожилой покупательнице, открывающей сумочку, чтобы достать 

деньги)
 1
. 

Распространенной в русском языковом коллективе формой коммуника-

тивной игры является вымысел. Вымысел возникает вовсе не обязательно по-

тому, что некто не может обойтись без вранья, а потому, что создание легенды 

помогает сделать прозу жизни романтичной и наполнить еѐ волнующим драма-

тизмом. Иногда вымысел даже становится средством самозащиты личности от 

посягательств толпы. Такая ситуация красноречиво описана в песне М. Львов-

ского «Вагончики» из кинофильма Э. Рязанова «Ирония судьбы, или С легким 

паром», рисующей образ молодой девушки, рассказывающей попутчикам «ис-

торию своей жизни»: «Начнет расспрашивать купе курящее / Про мое прошлое 

и настоящее / Навру с три короба, пусть удивляются / С кем распрощалась я, 

вас не касается...» (выделено мною – А.Д.). 

Для русского языкового коллектива такие «охотничьи рассказы» дело 

вполне обычное, для среднего же японского индивидуума, как правило, харак-

терна гораздо более высокая степень правдивости.  

Различное место вымысла и игры в коммуникации двух народов прояв-

ляется при наблюдениях за русскими и японскими студентами. Во время заня-

тий по иностранному языку японские студенты неохотно говорят на личные 

темы, нередко затрудняются ответить на вопрос, если он не соответствует ре-

альностям их жизни [8]. Вероятно, это связано и с тем, что им трудно переклю-

читься с реальности на вымысел. Русские же студенты справляются с данной 

проблемой без труда. Как правило, им не нужно объяснять, что на языковых 

занятиях правду говорить не обязательно: они легко переходят от реальности к 

вымыслу, легко принимают игровую импровизацию. Возможно, эта легкость 

перехода к игре в русском студенческом коллективе обусловлена тем, что игра 

подготовлена кодом русской культуры. (Не потому ли славится русский театр? 

Не в этом ли коренятся успехи русского художественного и литературного 

авангарда?) Например, по мнению эксперта, в истоке русского абстракцио-

низма лежит подсознательное образно-интуитивное восприятие мира и игра 

                                                 
1
 Свидетелем еще более легкомысленного обращения с клиентом нам довелось быть на борту 

американского авиалайнера, когда бортпроводник, уронив булочку на пол, сказал 
японскому пассажиру: «It‘s yours» (Это ваша), – повергнув его в состояние полного 
замешательства. Японский пассажир оказался не в состоянии принять игру, а американский 
бортпроводник – понять неуместности своей шутки. 
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с пространством, формой, светом, характерная для «насмешника» (по словам 

А.М. Эфроса) Ларионова и других ранних абстракционистов [17, с. 182] (вы-

делено мною – А.Д.). В японском же классическом театре – напротив – в 

глаза бросаются формы ритуальные – устойчивая предметная символика, по-

вторяющиеся сюжеты, традиционные герои и образы, стереотипные движе-

ния и позы актеров).  

Отдельную проблему (которую мы не имеем возможности рассмотреть 

подробно в этой публикации) составляет вопрос о функциях коммуникативных 

(языковых и речевых) игр. Очевидно, что коммуникативная игра – это акт ак-

тивного самовыражения субъекта речи, проявление его индивидуальности и 

стремления воздействовать на собеседника. В коммуникативной игре, несо-

мненно, содержится определенная иллокутивная сила (illocutionary force [18]), 

способная оказать воздействие на получателей речи. Например, коммуникатив-

ную игру, разряжающую напряженную ситуацию, можно обнаружить в одной 

из финальных сцен кинофильма «Москва слезам не верит» В. Меньшова, когда 

Николай (Борис Сморчков), отправляясь на розыски пропавшего Гоши (Алек-

сей Баталов), вдруг преображает себя в Джеймса Бонда, которому предстоит 

серьезная и ответственная работа, связанная с опасностью. 
 

Александра.– Он в каком-то институте научном. 

Николай. – Ну, а какие-нибудь особые приметы имеются? Ну, там, шрам 

на лице… 

Александра. – Да, вроде, нет. 

Катерина. – Есть. У него после аппендицита шрам. 

Николай. – Ну, это не пригодится. Ждите меня здесь. В квартиру всех 

впускать, никого не выпускать. В случае сопротивления от-

крывайте огонь! (выделено мною – А.Д.) 

Имеющее глубокие корни в европейской культуре шутовство, зафикси-

рованное в русском языке в формулах типа «Ваньку валять» или «прикиды-

ваться дураком», «скоморошничать», не имеет аналога в жизни японского язы-

кового коллектива. Коммуникативная игра в виде розыгрыша (からかい кара-

каи) или шалости (ふざけ фудзакэ) в японском этноязыковом коллективе, как 

правило, имеют место в неофициальном общении только среди близко знако-

мых людей. 

В русском языковом коллективе одной из распространенных форм рече-

вой игры является стѐб, когда сознательно нарушается стилевая сочетаемость 

языковых единиц и игнорируются правила стилистической гармонии текста, 

нарочито используются оксюмороны и абсурдизм. Элементы такой манеры 

коммуникации иногда имеют место даже в официальной сфере. Ср. популяр-

ные высказывания В.С. Черномырдина: «Хотели как лучше, а получилось, как 

всегда»; «Отродясь такого не бывало, и опять то же самое»; «Лучше водки ху-

же нет»; «Много говорить не буду, а то опять чего-нибудь скажу…». За многие 
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годы наблюдений над японском общественно-политическим дискурсом ничего 

подобного встречать не доводилось. За исключпнием юмористических жанров 

вроде ракуго или мандзай такая манера коммуникации, по-видимому, имеет 

весьма ограниченное использование. При анализе японского политического 

дискурса в глаза бросаются малая степень метафоричности и образности и вы-

сокая степень ритуальности речи [9]. Развивавшийся в русле отрицания форм 

бюрократической риторики эпохи развитого социализма российский политиче-

ский дискурс в последнее десятилетие 20 века допускал гораздо больше воль-

ностей (ср. стилистику речей В. В. Жириновского, В. С. Черномырдина или В. 

И. Новодворской). Игра на политическом поле в России в указанное время при-

вела к появлению таких экзотических явлений, как «Партия любителей пива» 

или «Диванная партия ЛГ», которые трудно вообразить в ответственном и се-

рьезном японском политическом дискурсе. Игра в русском языковом коллекти-

ве иногда может иметь место даже в научном дискурсе (ср., например, «маски» 

в публикациях М. Бахтина или игровой стиль некоторых работ Г. Гачева [3, 4]), 

что, по нашему мнению, совсем не характерно для мира японской науки. 

В русском устном общении даже высоко образованных людей нередки 

стилистически значимые нарочитые стаканЫ, пОртфель, дОцент, прОцент, 

дермаНтин, прецеНдент, коЛидор и т.д. В японском же языковом коллективе 

коверканье слов распространено, вероятно, только в детской речи. С другой 

стороны, для японской бытовой речи более, чем для русской, характерны слу-

чаи дейктической референции типа あれを持ってこいよ Арэ о моттэ кой ѐ – 

«То самое принеси!»; お礼のもの О-рэй но моно – «Та самая вещь!», повыша-

ющие ритуальность и понижающие выразительность речи. 

Сходные формы языковой игры можно заметить в сфере публицистиче-

ской. В русской публицистической речи нередко используются сильные выра-

жения, возникшие в результате игры со словами, – «фигуры речи» типа «эпоха 

застолья», «прихватизация», «дерьмократы», «интеграсты» (о сторонниках бо-

лее тесной интеграции между Россией и Белоруссией) и т. д. И в японской пуб-

лицистике также можно встретить подобные неологизмы, построенные на игре 

слов: 飲みニケーション номиникэ:сѐн – «общение во время застолья» (飲む 

ному «пить»; コミュニケーション комюникэ:сëн «коммуникация»); 缶コロジ

канкородзи – «защита окружающей среды от металлических ѐмкостей для 

напитков» (缶  кан – «банка»; エコロジー  экородзи: – «экология»); マスゴ

ミ .масугоми – «бездарная и не находящая потребителей продукция средств 

массовой информации» (マスコミ масукоми – «массовая коммуникация»; ゴミ 

гоми – «мусор»）и т. д. Однако невозможно не заметить, что японский публи-

цистический дискурс обычно менее экстравагантен, менее агрессивен и более 

сдержан, чем русский [9, 7, с. 130-131]. Неологизмы, возникающие в нем в ре-

зультате языковой игры, более тесно связаны с публицистическим стилем, чем 

в русском языке, в силу большей стилистической устойчивости и ограниченно-

сти межстилевого движения лексики японского языка.   
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В японском языковом коллективе, вероятно, шире, чем в русском, рас-

пространена игра с омонимами и иностранными заимствованиями. В письмен-

ной форме речи можно обнаружить большое разнообразие видов языковой иг-

ры с иероглифами и другими визуальными знаками, что особенно характерно 

для текстов коммерческой рекламы [5]. Игра обычно строится на полисемии и 

полифункциональности языковых единиц, их ассоциативных и иных связях. 

Например, в телевизионной рекламе одного из круглосуточных мини-

супермаркетов обыгрывается многозначность фразы おいくつ？  О-икуцу? 

«Сколько? / Сколько лет?».  

Престарелый покупатель.  肉まんください Никуман кудасай – «(Мне) 

пирожков с мясом». 

Продавщица. おいくつですか О-икуцу дэс ка. – «(Вам) сколько (штук)?»   

Престарелый покупатель. いくつに見えますか Икуцу ни миэмас ка – «А 

на сколько (лет я) выгляжу?  

На алюминиевой банке с чайным напитком фирмы «Кирин» 午後の紅茶 

гого но ко:тя – «Послеобеденный черный чай» читаем:「純水」午後ティー 

«дзюнсуй» гого ти: – «Послеобеденный чай «чистой воды»», где благодаря 

омонимичности японского языка и кавычек, указывающих на переносное упо-

требления термина, создается ассоциация с более частотным словом японского 

языка 純粋 дзюнсуй – «настоящий, подлинный, истинный, лишенный приме-

сей». Для подобной языковой игры японский язык имеет широчайшие возмож-

ности, и они с успехом используются во многих жанрах письменной речи. 

В русском этноязыковом коллективе коммуникативная игра нередко воз-

никает между представителями противоположных полов в виде взаимных за-

мечаний и комплиментов, любезностей и услуг, колкостей и намеков, многие 

из которых в японском этноязыковом коллективе в последнее время скорее все-

го расценивались бы как сексуальное домогательство (セクハラ сэкухара – от 

англ. sexual harassment). В японском этноязыковом коллективе подобная фри-

вольность отношений, по-видимому, сталкивается с большим количеством со-

циально-культурных запретов и ограничений. Чаще она ограничена общением 

мужчин с лицами определенной профессии (ホステス хостэсу – «хостес», ママ

さん мама-сан – «хозяйка бара») в соответствующей обстановке подобающего 

заведения.    

Итак, использование коммуникативной игры в устном общении япон-

ского языкового коллектива, по-видимому, имеет больше ограничений по 

сравнению с русским языковым коллективом, и это несовпадение особенно 

явно проявляется в сфере официального общения. Прочие стили и жанры ре-

чи менее специфичны. Японский язык обладает богатейшими возможностя-

ми для языковой игры, и они широко используются в непринужденном фа-

мильярном общении, а также в стилях и жанрах речи, не связанных с кон-

кретным собеседником.  
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5. Заключение 

В последние десятилетия речевая культура и японского, и русского эт-

ноязыковых коллективов претерпевает быстрые и существенные изменения. 

По нашим наблюдениям, в 21-ом веке речевая коммуникация японцев стала 

более экспрессивной, усилилось жестовое сопровождение речи, больше лю-

дей стало ориентироваться на традиции и стандарты европейской риторики 

[7, 11, с. 18-22]. Все более возрастает и индивидуальность поведения, в том 

числе речевого. В теле- и радиовещании корпорации NHK заметно выросла до-

ля живого общения людей в прямом эфире. В вечернее время субботы и вос-

кресенья на радио и ТВ появилось множество развлекательных программ в 

прямом эфире для молодѐжи, создаваемых молодыми сотрудниками и коллабо-

рантами корпорации. 

Но, вместе с тем, в повседневном общении японского языкового коллек-

тива продолжают сохраняться и характерные для японской традиции ритуаль-

ные (стереотипные) формы коммуникации, приглушающие и подавляющие ин-

дивидуальное языковое творчество. Игровые и смеховые элементы японской 

культуры требуют более глубокого исследования и осмысления, но уже сейчас 

представляется возможным высказать предположение о том, что вышеназван-

ные элементы в японской речевой культуре имеют несколько более жесткие 

рамки применения, чем, например, в русском языковом коллективе. Это связа-

но с бόльшим распространением в японской речевой культуре ритуальных 

форм. В русской и японской культурах существует различное представление об 

уместности в коммуникации импровизации и игры – провокации, шутки, 

розыгрыша, стѐба и т. д. В японской культуре вышеназванным явлениям обыч-

но отводится более строго определенное и ограниченное место.  

В японском языковом коллективе требования к стилю и форме речи, по-

видимому, строже, чем в русском, и речевое поведение индивидуума в нѐм де-

терминируется в большей степени. Дискурсивные сценарии для некоторых си-

туаций прописаны более жестко. Игровые формы коммуникации в японском 

этноязыковом коллективе свободнее используются в фамильярном общении, а 

также в стилях, не ориентированных на конкретного собеседника (поэтическом, 

литературно-художественном, публицистическом), а также в таких юмористи-

ческих жанрах, как кѐ:гэн, ракуго, мандзай, и, кроме того, в языке коммерче-

ской рекламы [5]. 

Склонность японского языкового коллектива к ритуальности в речи, по 

всей вероятности, связана с приверженностью японского общества к традициям 

национальной культуры, а также с общественными представлениями о важно-

сти отношений социальной иерархии. Ритуальность речи способствует консер-

вации ряда архаичных языковых форм (ср., 拝啓 хайкэй, 謹啓 кинкэй и т. п. 

обозначения лиц в эпистолярном стиле), а также тому, что лексика японского 

языка имеет более строгую стилевую и жанровую специализацию.   
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В русском языковом коллективе рамки стилей и жанров имеют менее 

строгий характер, более свободно межстилевое движение лексики, гораздо 

меньшее значение имеет оппозиция «свой – чужой», и речевая игра нередко 

возникает не только в фамильярном общении близких людей, но и в общении с 

незнакомыми людьми, а иногда даже и в официальном общении.  

В этой статье мы кратко рассмотрели проблему соотношения стерео-

типности (ритуала) и импровизации (игры) в японском и в русском этноязы-

ковых коллективах. Наши наблюдения показывают, что стимулы и ограни-

чения на распространение стереотипных (рутинных) или импровизационных 

(игровых) форм коммуникации, преимущественно обусловлены культурны-

ми факторами, которые, по нашему мнению, заслуживают дальнейшего бо-

лее детального изучения.  

В заключение еще раз необходимо подчеркнуть, что различия между 

русской и японской языковыми традициями по линии импровизация (игра) ver-

sus стереотипность (ритуал) носят относительный, а не абсолютный характер, 

присутствуют лишь в виде общей тенденции, далеко не покрывая всего разно-

образия индивидуальных особенностей коммуникативного поведения людей в 

каждом из коллективов и не отменяя универсальных общечеловеческих черт 

языковой коммуникации, присутствующих в обоих коллективах.  
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Руководство для авторов 

 

Редакция журнала рассматривает ранее не опубликованные авторские 

материалы в форме оригинальных, проблемных и дискуссионных статей.  

Поступившая в редакцию рукопись проходит обязательное двойное слепое 

рецензирование (рецензент не знает авторов рукописи, авторы рукописи не знаю 

рецензентов) и в 2–4 х недельный срок принимают решение о возможности ее 

публикации. Перед публикацией редакция рассылает авторам макет статьи для 

согласования и, при необходимости, вносит правки. 

Статьи, поступающие для публикации в журнал, не должны быть опубликованы 

ранее, а на момент поступления в редакцию – не должны находиться на рассмотрении 

в других журналах. 

 

Плата за публикации  

 

Журнал издается на платной основе.  Средства, уплаченные авторами статей, 

направляются исключительно на компенсацию редакционных, корректорских, 

издательских и почтовых затрат. 

 

Стоимость публикации в журнале:  3000 руб. Каждой статье присваивается 

международный идентификационный номер DOI. 

 

В стоимость публикации входит: 

прием статьи, переписка с автором, рецензирование статьи редакционным 

советом журнала, редакторская обработка статьи, корректура русского языка и 

английского языка, верстка журнала, размещение журнала на сайте http://www.dpo–

journal.ru, рассылка авторам для проверки электронной (сигнальной) версии, работа 

по индексации журнала в системах: 

«Научная электронная библиотека» (РИНЦ),  

в электронной библиотеке СyberLeninka 

 

Если в статье есть рисунки, фотографии, графики и таблицы, то за предпечатную 

доработку взымается от 100 до 200 руб. за единицу в зависимости от сложности. 

Все статьи, размещенные на сайте, находятся в открытом доступе и могут быть 

использованы для цитирования, копирования, распечатывания и другого 

некоммерческого использования с соблюдением авторских прав. 

 

Требования к оформлению авторских материалов: 

 

Материалы следует направлять на электронный адрес: dpo18@yandex.ru, либо 

через online форму сайта журнала: http://dpo–journal.ru 

Загружаемый в систему файл со статьей должен быть представлен в формате 

Microsoft Word (иметь расширение *.doc, *.docx, *.rtf). 

Шрифт – Times New Roman, размер шрифта – 12, междустрочный интервал – 

одинарный 

 

Объем полного текста рукописи  10 – 20 страниц.  В индивидуальных случаях по 

решению редакционной коллегии допускается публикация материалов большего 

объема.  Количество авторов одной статьи допускается не более 3–х человек.    

https://mail.rambler.ru/m/redirect?url=http%3A//www.hist-edu.ru/&hash=c21d6d16a2622d184f7f099975448e90
https://mail.rambler.ru/m/redirect?url=http%3A//www.hist-edu.ru/&hash=c21d6d16a2622d184f7f099975448e90
http://dpo-journal.ru/


 
 

- 129 - 

  

 

                    Педагогика: история, перспективы.Toм 7 № 5-6 2024        Pedagogy: history, prospects. Tom 7 # 5-6 2024 
 

Магистранты, студенты публикуются в соавторстве с научным руководителем 

или с рекомендательным письмом от научного руководителя и кафедры, только после 

этого статья принимается и отправляется на рецензирование. 

 

Высылаемая статья должна содержать следующую информацию:  

Индекс УДК; (см. справочник УДК: http://teacode.com/online/udc/); 

Название работы  (Приводятся на русском и английском языках ) 

Сведения об авторе (на русском и английском языках): 

фамилия, имя, отчество автора полностью 

должность, звание, ученая степень автора 

полное название организации (места работы автора), ее полный почтовый адрес 

идентификаторы автора в системах РИНЦ и ORCID ID (регистрация в системе 

ORCID –https://orcid.org) 

адрес электронной почты автора; 

аннотацию на русском и английском языках – не менее 150–200 слов 

ключевые слова (6–8 слов/словосочетаний, отдельно на русском и английском 

языках).  

 

Требования к аннотации на русском языке  

Аннотация должна давать четкое представление о содержании статьи.  

 

Структура аннотации:  

–Введение (Introduction): вступительная часть, в которой формулируется 

актуальность, новизна, цели и задачи исследования; 

–Методы (Methods): раздел, в котором автор излагает свою методику с 

аргументацией еѐ выбора, характеризует источники и историографию исследования; 

–Анализ (Analysis): раздел, включающий исследование проблемы; 

–Результаты (Results): часть, в которой излагаются ответы, выводы, полученные 

в ходе исследования.  

 

Требования к аннотациям на английском языке   

К аннотации на английском языке применяются те же требования по 

содержанию, что и к аннотациям на русском языке.  

 

Abstract paragraphing:  

Introduction (Введение): вступительная часть, в которой формулируется 

актуальность, новизна, цели и задачи исследования; 

Methods (Методы ): раздел, в котором автор излагает свою методику с 

аргументацией еѐ выбора, характеризует источники и историографию исследования; 

Analysis (Анализ): раздел, включающий исследование проблемы; 

Results (Результаты): часть, в которой излагаются ответы, выводы, полученные в 

ходе исследования. 

 

Информация о спонсорстве. (Приводятся на русском и английском языках) 

Необходимо указывать источник финансирования как научной работы, так и 

процесса публикации статьи (грант, фонд, коммерческая или государственная 

организация, частное лицо и др.). 

Благодарности. Авторы могут выразить благодарности людям и организациям, 

способствовавшим публикации статьи в журнале, но не являющимся еѐ авторами, 

рецензентам.  
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Текст самой статьи 

Структурирование текста может зависеть от направленности исследования 

(эмпирическое или теоретическое). Эмпирические исследования должны 

соответствовать формату IMRAD (Структура статьи). Теоретические исследования 

могут носить авторскую логику изложения, в соответствии с порядком изложения 

аргументации.Структурированная статья позволяет читателям сократить время на 

просмотр статьи, выделить основные результаты и определить свой к ней интерес. 

 

Структура статьи 

– Введение  (Introduction); 

– Обзор литературы (Literature Review); 

– Материалыиметоды (MaterialsandMethods); 

– Результаты исследования и обсуждение (Results и Discussion); 

– Заключение (Conclusion). 

В тексте статьи ссылки на источники приводятся после цитаты в квадратных 

скобках арабскими цифрами с указанием порядкового номера источника цитирования 

и страницы, например: [1, с. 25] 

Документы  (Архивы, ГОСТы, Приказы, Положения, Постановления, 

Нормативы,  Федеральные  законы)  нужно указывать сносками в тексте, а не в 

списках  литературы.   

Таблицы и иллюстрации  

Заголовки  графиков должны  точно соответствовать  их содержанию и иметь 

единицы измерения  

Заголовки, пояснения к таблицам и рисункам оформляются на двух языках – на 

русском и английском   

Иллюстрации  должны  быть  четкими,  контрастными,  рассчитанными  на  

черно–белую  печать  без  полутонов.  В  электронном  виде  иллюстрации  

предоставляются  как внедренные объекты (в этом случае иллюстрации могут быть 

как созданные средствами Microsoft Office, так и представлены  как графические 

объекты), либо отдельными файлами с расширением .TIFF и .JPG с разрешением300 

dpi. В последнем случае имя файла должно содержать номер иллюстрации и ее 

название.  

Таблицы должны быть пронумерованы  и  иметь  тематические  названия.  

 

Библиографические ссылки на русском языке (пристатейные списки литературы) 

Статьи без ссылок на используемые источники и литературу не принимаются. 

Сведения  о  цитируемых  источниках  приводятся  в  соответствии с GOST–R–

7.0.7_2021–_1_ «Система стандартов по информации, библиотечному и 

издательскому делу. Библиографическая ссылка. Общие требования». 

В оригинальных статьях желательно не менее 15 источников, в обзорных – до 50. 

Самоцитирования в списке литературы не должны превышать 10%. 

Ссылки на иностранные источники – 30%.  (если есть необходимость) 

В библиографическом описании каждого источника должны быть представлены 

ВСЕ АВТОРЫ. В случае, если у публикации более 4 авторов, то после 4–го автора 

необходимо поставить сокращение "и др." или "et al." Недопустимо сокращать 

название статьи. 

Источники приводятся в порядке их упоминания в тексте, но не в алфавитном 

порядке. В тексте ссылки на используемые источники даются после цитаты в 

квадратных скобках с указанием порядкового номера источника цитирования и 

страницы, например [1, с. 25]. 
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Документы  (Приказы, ГОСТы, Архивы, Положения, Постановления, 

Нормативы,  Федеральные  законы) нужно указывать сносками в тексте, а не в 

списках литературы.  

Ссылки  на  неопубликованные  работы  не допускаются. 

Если статья имеет DOI, обязательно указать его номер или адрес доступа в сети 

Интернет. 

References: (пристатейные списки литературы на английском языке и 

транслитерация названия статьи, если у статьи нет дублированного нзвания  на 

английском языке) 

Название  статьи в ссылках должно быть транслитерировано (написана 

латинскими буквами) и дублирована на английский язык в  квадратных скобках [***]. 

Для транслитерации можно воспользоваться ссылкой  https://translit.ru/ 

Следует обратить внимание на то, что в References  Название статьи и журнала 

НЕ следует разделять знаком «//» и «–»,  а описания даты выхода, тома, номера 

журнала и страниц, на которых опубликована статья,  разделяются точкой. 

Структура библиографической ссылки в REFERENCES для русскоязычных 

статей из журналов выглядит так: 

авторы  (транслитерация), 

название  статьи  в  транслитерированном  варианте  

перевод названия статьи на английский язык  в  квадратных  скобках [***] 

название источника  (транслитерация),  

выходные  данные  с  обозначениями на английском языке, либо только 

цифровые, 

язык оригинала, необходимо указать язык, на котором написан полный текст 

рукописи. В случае, когда автор публикует статью на двух языках, необходимо 

указать двойную индексацию по языку(например, [ru; en] ; (in Russian); (in English) (in 

Italy) (in Arabic) ит д. 

 

Пример: Khalilov T.A. Sistema i sovetskij chelovek.Obsuzhdenie knigi N.E. Erokhina 

[System and the Soviet Man. Discussion of the N.E. Erokhin‘s Book].Politicheskaja 

konceptologija. Zhurnal metadisciplinarnyh issledovanij = Political Conceptology. Journal 

of Metadisciplinary Research.Rostov–on–Don. 2018, No. 2, pp. 270–285.(In Russ). DOI: 

10.23683/2218–5518.2018.2.270285.  

СсылканаИнтернет–ресурс: APA Style (2011), Available at: 

http://www.apastyle.org/apa–style–help.aspx (accessed 5 February 2011). 

 

Материалы конференций: Главное в описаниях конференций – название 

конференции на языке оригинала (в транслитерации, если нет ее английского 

названия), выделенное курсивом. В скобках дается перевод названия на английский 

язык. Выходные данные (место проведения конференции, место издания, страницы) 

должны быть представлены на английском языке. 

 

Примеры ссылок на публикации в материалах конференций: 

–UsmanovT.S., GusmanovA.A., MullagalinI.Z., MuhametshinaR.Ju., 

ChervyakovaA.N., SveshnikovA.V. Features ofthe design of field development with the use 

of hydraulic fracturing [Osobennosti proektirovaniya razrabotki mestorozhdeniy s 

primeneniem gidrorazryva plasta].Trudy 6 Mezhdunarodnogo Simpoziuma ―Novye 

resursosberegayushchie tekhnologii nedropol'zovaniya i povysheniya neftegazootdachi‖ 

(Proc. 6th Int.Technol. Symp.―New energy saving subsoil technologies and the increasing of 

the oil and gas impact‖). Moscow, 2007, pp. 267–272.( (in English)  

https://translit.ru/
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-Antina, E.V., Berezin, M.B., Semeikin, A.S., Dudina, N.A., Yutanova, S.L., and 

Guseva, G.B., Abstracts of Papers, XII Molodezhnaya konferentsiya po organicheskoi 

khimii (XII Youth Conference on Organic Chemistry), Suzdal, 2009, p. 248. (in Russian) 

Материалы должны быть оформлены строго в соответствии с изложенными тре-

бованиями и тщательно вычитаны.  

Поступление заявки в редакцию подтверждает полное согласие авторов на обра-

ботку и публикацию предоставленной персональной информации, а также подтвер-

ждает согласие авторов с публичной офертой на размещение присланных материалов 

в полном объеме в электронном журнале 

Ответственность за достоверность приведенных фактов, цифровых, графических 

или каких-либо иных данных, равно как за точность цитируемых текстов и отсутствие 

правовых препятствий к размещению информации, несет полностью автор. 

 

Все статьи, размещенные на сайте, находятся в открытом доступе и могут быть 

использованы для цитирования, копирования, распечатывания и другого некоммерче-

ского использования с соблюдением авторских прав. 

 

Контрольный список подготовки статьи к отправке 

В качестве одного из этапов процесса отправки статьи авторы должны прове-

рить соответствие их статьи всем следующим пунктам, статьи могут быть возвращены 

авторам, если они не соответствуют этим требованиям. 

Эта статья ранее не была опубликована, а также не представлена для рассмотре-

ния и публикации в другом журнале (или дано объяснение этого в Комментариях для 

редактора). 

Файл отправляемой статьи представлен в формате документа OpenOffice, 

Microsoft Word, RTF или WordPerfect. 

Приведены полные интернет-адреса (URL) для ссылок там, где это возможно. 

Текст набран с одинарным интервалом; используется кегль шрифта в 12 пунк-

тов; для выделения используется курсив, а не подчеркивание (за исключением интер-

нет-адресов); все иллюстрации, графики и таблицы расположены в соответствующих 

местах в тексте, а не в конце документа. 

 

Условия передачи авторских прав 

Авторы, публикующие статьи в данном журнале, соглашаются на следующее: 

Авторы сохраняют за собой автороские права и предоставляют журналу право 

первой публикации работы, которая по истечении 6 месяцев после публикации авто-

матически лицензируется на условиях Creative Commons Attribution License , которая 

позволяет другим распространять данную работу с обязательным сохранением ссылок 

на авторов оригинальной работы и оригинальную публикацию в этом журнале. 

Авторы имеют право размещать их работу в сети Интернет (например в инсти-

тутском хранилище или персональном сайте) до и во время процесса рассмотрения ее 

данным журналом, так как это может привести к продуктивному обсуждению и боль-

шему количеству ссылок на данную работу (См. The Effect of Open Access). 

 

Заявление о конфиденциальности 

Имена и адреса электронной почты, введенные на сайте этого журнала, будут 

использованы исключительно для целей, обозначенных этим журналом, и не будут 

использованы для каких-либо других целей или предоставлены другим лицам и орга-

низациям. 

 

Статьи, опубликованные в журнале, доступны по лицензии Creative Commons 

«Attribution» («Атрибуция») 4.0 Всемирная..  

http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://opcit.eprints.org/oacitation-biblio.html
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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