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Аннотация. Введение. Проведенное исследование направлено на решение про-

блемы выявления и научного обоснования образовательных ресурсов развития 

креативности старшеклассников в процесс их взаимодействия со студентами в 

условиях неформальной образовательной среды. Его актуальность связана с 

необходимостью комплексного решения проблемы развития креативной лично-

сти с использованием всего спектра разнообразных ресурсов и консолидации 

усилий разных субъектов образования. В особой степени значимыми могут вы-

ступать ресурсы неформальных образовательных сред. Цель проведенного ис-

следования состоит в выявлении и обосновании педагогических условий разви-

тия креативности старшеклассников в процессе их совместной творческой дея-

тельности со студентами.  
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Материалы и методы. Исследование проведено при помощи методов: теоре-

тических: анализ научной литературы, изучение педагогического опыта, моде-

лирование процесса совместной творческой деятельности старшеклассников и 

студентов); эмпирических: тестирование, экспертная оценка, формирующий пе-

дагогический эксперимент. Использованы методики: тест опросник креативно-

сти Дж. Брунера, модифицированная методика оценки результатов совместной 

творческой деятельности обучающихся (по В.М. Гребенниковой – С.С. Игнато-

вич); статистических: метод оценки достоверности выявленных различий по 

Манну – Уитни и корреляционный анализ взаимосвязи уровня креативности и 

индивидуальных результатов совместной творческой деятельности по К. Пир-

сону с использованием коэффициента корреляции К. Пирсона. 

Исследование проводилось на базе МБОУ СОШ № 58 имени Героя Советского 

Союза Носаль Евдокии Ивановны г. Краснодара и факультета педагогики, пси-

хологии и коммуникативистики ФГБОУ ВО «Кубанский государственный уни-

верситет. Всего в исследовании приняло участие 68 человек, из них 60 обучаю-

щихся 8 – 9-х классов школы и 8 магистрантов КубГУ. Из числа учащихся 

школы были созданы экспериментальная и контрольная группы численностью 

по 30 человек. 

Результаты и обсуждение. Феномен креативности рассмотрен с точки зрения 

различных методологических подходов – личностного, когнитивного, антро-

пологического, деятельностного. Проанализирована сущность этого понятия 

и пути формирования креативности в педагогическом процессе. Описана мо-

дель совместной творческой деятельности старшеклассников и студентов, ре-

ализуемой в условиях неформального образовательного пространства. Пока-

заны его проектные характеристики. Описаны результаты диагностического, 

формирующего и итогового эксперимента. Представлены данные, характери-

зующие динамику развития креативности старшеклассников в процессе их 

совместной творческой деятельности со студентами. Определены корреляци-

онные связи между уровнями развития креативности в целом и частными 

творческими способностями. 

Выводы и заключение. Проведенное исследование показало, что одним из таких 

ресурсов может выступать организация совместной творческой деятельности 

старшеклассников и студентов. Доказано, что совместная творческая деятель-

ность старшеклассников и студентов действительно является средством развития 

креативности. Установлено, что процессы развития креативности как целостного 

качества субъекта и как его готовности творчески реализовывать его персональ-

ные функции в совместной деятельности взаимосвязаны. Показано, что в усло-

виях совместной творческой деятельности субъектов креативность каждого из 

них может развиваться по своему индивидуальному профилю. 
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Abstract. Introduction. The conducted research is aimed at solving the problem of 

identification and scientific substantiation of educational resources for the develop-

ment of creativity of high school students in the process of their interaction with stu-

dents in an informal educational environment. Its relevance is associated with the need 

for a comprehensive solution to the problem of creative personality development using 

the full range of various resources and consolidation of efforts of different educational 

subjects. The resources of non-formal educational environments can be particularly 

significant. The aim of the study is to identify and substantiate the pedagogical condi-

tions of creativity development of high school students in the process of their joint 

creative activity with students.  
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Materials and methods. The research was carried out with the help of methods: the-

oretical (analysis of scientific literature, study of pedagogical experience, modelling of 

the process of joint creative activity of high school students and students); empirical: 

testing, expert evaluation, formative pedagogical experiment. The following methods 

were used: J. Bruner's Creativity Questionnaire test, modified method of evaluating 

the results of students' joint creative activity (according to V.M. Grebennikova – S.S. 

Ignatovich);  statistical: the method of assessing the reliability of the revealed differ-

ences according to Mann-Whitney and correlation analysis of the relationship between 

the level of creativity and individual results of joint creative activity according to K. 

Pearson using the correlation coefficient of K. Pearson. 

The study was conducted on the basis of MBOE SOSH No. 58 named after Hero of 

the Soviet Union Nosal Yevdokiya Ivanovna Nosal in Krasnodar. Krasnodar and the 

Faculty of Pedagogy, Psychology and Communicative Studies of the Federal State 

Budgetary Educational Institution of Higher Education Kuban State University. A total 

of 68 people took part in the study, including 60 students of 8-9th grades of school and 

8 undergraduates of Kuban State University. The experimental and control groups of 

30 people each were created from among the school students. 

Results and discussion. The phenomenon of creativity was considered from the point 

of view of different methodological approaches – personal, cognitive, anthropological, 

activity-based. The essence of this concept and ways of creativity formation in the 

pedagogical process were analysed. The model of joint creative activity of senior pu-

pils and students realised in the conditions of non-formal educational space is de-

scribed. Its project characteristics are shown. The results of diagnostic, forming and 

final experiment are described. The data characterising the dynamics of creativity de-

velopment of high school students in the process of their joint creative activity with 

students are presented. The correlations between the levels of creativity development 

in general and private creative abilities are determined. 

Conclusions and conclusion. The conducted research has shown that one of such re-

sources can be the organisation of joint creative activity of senior pupils and students. 

It has been proved that joint creative activity of senior pupils and students is really a 

means of creativity development. it has been established that the processes of creativity 

development as an integral quality of a subject and as his readiness to creatively realise 

his personal functions in joint activity are interrelated. It is shown that in conditions of 

joint creative activity of subjects creativity of each of them can develop according to 

its individual profile. 

 

Key words: creativity, creative abilities, high school students, students, joint creative 

activity 
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Введение. Развитие креативности учащихся – одна из «вечных» проблем, 

на решение которых многие годы были направлены усилия педагогов, психоло-

гов и представителей других смежных специальностей. Необходимость форми-

рования личности, способной к творческому преобразованию действительности, 

не вызывала сомнения никогда, но в особой степени актуальность этой задачи 

возрастает в ситуациях кризиса и возрастания неопределенности жизни обще-

ства, которые оно переживает в настоящее время. В таких условиях креативность 

становится решающим фактором нахождения цивилизацией достойных ответов 

на «вызовы будущего» как появление проблем, не имеющих известных решений 

во всей истории человечества. В современном мире востребована личность, спо-

собная продуктивно мыслить, выдвигать и реализовывать на практике новые 

продуктивные идеи, принимать нестандартные решения там, где использование 

прежнего опыта чаще всего оканчивается неудачей. Об этом еще в прошлом сто-

летии писали выдающиеся социологи и футурологи, такие как А. Тофлер [1], 

З. Бауман [2] и др. В настоящее время это обстоятельство, в частности, нашло 

отражение в Федеральном государственном образовательном стандарте сред-

него общего образования, в котором поставлены задачи развития личности, об-

ладающей креативностью, критическим мышлением, мотивированной на твор-

чество и инновационную деятельность [3]. 

Начиная с XX столетия, вопросы развития творческих способностей и кре-

ативности вызывали интерес психологов и педагогов (Г. Айзенк [4], Дж. Гил-

форд [5], Дж. Брунер [6], Л.С. Выготский [7], В.В. Давыдов [8], А.Н. Матюшкин 

[9], В.Д. Шадриков [10],  Д.Б. Богоявленская [11] и др.). Однако массовая прак-

тика образования, в которой эти идеи и подходы были бы реализованы на уровне 

отдельной образовательной организации и в более широком масштабе муници-

пальных, региональных и Федеральных образовательных систем, до сих пор не 

сформировалось. Кроме того, в современных социокультурных условиях востре-

бованы креативные способности личности, реализуемые в широком спектре со-

циальных отношений и сотрудничества, выходящих за пределы собственно 
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учебной деятельности. Отдельными направлениями развития педагогической 

деятельности, безусловно, следует считать проблемное (Т.В. Кудрявцев, 

А.В. Брушлинский и др.) и развивающее (В.В. Давыдов,     Д.Б. Эльконин) обу-

чение, а также некоторые авторские педагогические системы (Р. Штайнер, 

М. Монтессори, Г. Альтшуллер, Ш. Амонашвили и др.). Однако для современ-

ной ситуации развития нашего общества этого недостаточно. Необходимо ком-

плексное решение проблемы развития креативной личности с использованием 

всего спектра разнообразных ресурсов и консолидации усилий разных субъектов 

образования. В особой степени значимыми могут выступать ресурсы неформаль-

ных образовательных сред, которые в современной системе образования РФ ис-

пользуется недостаточно эффективно.  

В нашем исследовании в качестве такого недостаточно разработанного ре-

сурса рассмотрена совместная творческая деятельность старшеклассников и сту-

дентов. Как показал проведенный анализ литературы, существующие модели 

взаимодействия школьников и студентов в большей степени не имеют четко вы-

раженной направленности на развитие их творческих способностей и тяготеют 

к традиционным формам дидактики и профориентации.  

В этой связи возникает проблема выявления и научного обоснования об-

разовательных ресурсов развития креативности старшеклассников в процесс их 

взаимодействия со студентами в условиях неформальной образовательной 

среды. Цель проведенного исследования состоит в выявлении и обосновании пе-

дагогических условий развития креативности старшеклассников в процессе их 

совместной творческой деятельности со студентами. Была выдвинута и прове-

рена в эксперименте гипотеза о том, что совместная творческая деятельность 

студентов и старшеклассников может выступать эффективным средством разви-

тия их креативности при создании следующих педагогических условий: 

1) моделирование в процессе совместной творческой деятельности стар-

шеклассников и студентов «полных циклов образования»; 

2) опора на познавательные интересы старшеклассников при организации 

их совместной творческой деятельности со студентами; 

3) опора на задачный принцип при проектировании содержания совмест-

ной творческой деятельности старшеклассников и студентов; 

4) использование в процессе совместной творческой деятельности стар-

шеклассников и студентов разноуровневых моделей наставничества, реализуе-

мых в условиях неформальной образовательной среды; 

5) оценивание результатов совместной творческой деятельности старше-

классников и студентов по показателям, отражающим индивидуальный вклад 

каждого участника в достижение общих целей.  

Материалы и методы. В ходе исследования были использованы диагно-

стические, экспериментальные и статистические методы. Дадим их общую ха-

рактеристику.  
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Для диагностики уровня развития креативности старшеклассников в 

названных выше аспектах использовались две методики. Первая – стандартизи-

рованный Опросник определения типов мышления и уровня креативности 

Дж. Брунера [12]. Эта методика предназначена для определения базового типа 

мышления (предметного, символического, знакового и образного) и измерения 

уровня креативности. Опросник содержит 75 высказываний, каждое из которых 

респонденты оценивают как верное («+») или неверное («-») по отношению к 

самому себе. При обработке полученных данных подсчитывается общее число 

плюсов по каждой из пяти субшкал в соответствии с ключом к тесту. Для оценки 

типа мышления и уровня креативности рекомендуется следующая шкала: 5 и ме-

нее баллов – низкий уровень, набранные 6 – 9 баллов говорят о среднем уровне, 

высокий уровень диагностируется, если респондентом набрано от 10 до 15 бал-

лов. Поскольку в соответствии с целями нашего исследования нас интересовал 

только уровень развития креативности, подсчет баллов осуществлялся нами 

только по шестой субшкале (креативность). На основании количества набран-

ных баллов и их уровневой интерпретации можно судить о том, насколько ре-

спондента отличает повышенная чувствительность к проблемам, требующим 

творческого подхода к их решению, к наличию пробелов в собственных знаниях, 

затрудняющих поиск возможного решения путем выдвижения и проверки гипо-

тез. 

Для оценки уровня развития отдельных творческих способностей, обеспе-

чивающих готовность субъекта к решению проблемных ситуаций во взаимодей-

ствии с партнерами, нами была использована авторская методика В.К. Игнато-

вича, основанная на использовании экспертных методов оценки непосред-

ственно в ходе наблюдения за совместной творческой деятельностью старше-

классников и студентов [13]. Суть этой методики состоит в том, что старшеклас-

сникам предлагается совместными усилиями решить творческую задачу, оформ-

ленную в виде кейса. Кейс содержит описание некоторой проблемной ситуации, 

в которой участникам необходимо найти и обосновать наиболее эффективное 

решение. Очень важно, чтобы проблематика, заложенная в основу кейса, была 

личностно значимой для старшеклассников. Поэтому проведению данной мето-

дики предшествует опрос (анкетирование), в ходе которого методом ранжирова-

ния выделяются познавательные сферы, наиболее привлекательные для участ-

ников. Студенты в этой ситуации совместной деятельности старшеклассников 

исполняют роль экспертов, которые, используя специальную экспертную карту 

(приложение 1), фиксируют и оценивают по 10-балльной шкале все проявления 

творческой активности каждого из участников групповой работы. При этом они 

используют инструкцию, в которой указаны ориентиры, на основании которых 

определяются выставляемые баллы. Показатели, по которым осуществляется 

оценивание, отражают различные аспекты проявления творческих способностей 
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субъекта, как в его индивидуальной, так и групповой работе. К ним относятся:  

– способность правильно понимать суть решаемой проектной задачи в кон-

тексте заложенной в ее основу культурной проблематики;  

– способность определять, искать и находить информацию, которой недо-

стает в предложенном описании проблемной ситуации; 

– способность использовать различные деятельностные средства, необхо-

димые для решения поставленной задачи; 

– способность понимать и использовать подсказки, которые могут давать 

им эксперты; 

– способность продуцировать нестандартные, оригинальные идеи, ведущие 

к решению поставленной задачи; 

– способность взаимодействовать и сотрудничать с партнерами в неопреде-

ленных ситуациях, повышая общую эффективность совместной деятель-

ности; 

– способность к принятию персональной ответственности за достижение 

общих целей и максимальному использованию собственного творческого 

потенциала; 

– способность предъявлять и отстаивать достигнутые результаты в оппони-

рующей аудитории.  

Результатом проведения этой методики становится не только само по себе 

определение уровня творческих способностей, но и выстраивание «персональ-

ных профилей» участников, указывающих на те аспекты совместной деятельно-

сти, где они могут быть максимально эффективны. 

В ходе проведения формирующего педагогического эксперимента были 

использованы методы организации продуктивных модельных проб, выявления и 

обсуждения исследовательских интересов старшеклассников, организации и 

экспертно-аналитического сопровождения их проектной деятельности в соот-

ветствии с выявленными интересами. 

Методологическим основанием совершения старшеклассниками продук-

тивных модельных проб выступает концепция продуктивного пробного дей-

ствия, совершение которого субъектом носит событийный характер (Б.Д. Элько-

нин [14]). Креативный характер присущ такому совместному действию изна-

чально, поскольку стоящая перед его участниками задача не ограничивается по-

лучением «требуемого» результата. Для этого участникам совместного действия 

необходимо вступить в особые, со-бытийные отношения, создав общими усили-

ями смысловую картину решаемой проблемной ситуации и предложить соответ-

ствующий ей способ решения проблемы. За основу проектирования таких проб 

в нашем исследовании была взята модель свободной социальной пробы, предло-

женная В.К. Игнатовичем и соавторами. Авторами выделены базовые характе-

ристики такой пробы: «направленность на решение оригинальной творческой за-

дачи в зоне ближайшего развития ученика; совместный и событийный  характер 
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осуществляемой деятельности; единство действия и его рефлексии; продуктив-

ность как условие опосредования взаимоотношений участников с внешним со-

циальным окружением» [15, с. 31]. Совершая модельную продуктивную пробу, 

участники этого совместного действия проходят закономерные этапы: общей 

ориентации в предложенной ситуации, в которой моделируется личностно и со-

циально значимая проблематика; принятия проектного решения, что предпола-

гает: а) целеполагание, б) выбор и освоение необходимых для его реализации 

ресурсов; планирования совместно распределенной деятельности; реализации 

планов; презентации полученных результатов и их оценки.  

Внешне процедура модельной продуктивной пробы схожа с описанной 

выше процедурой включенного экспертного оценивания творческих способно-

стей. Однако имеются три существенных отличия. Во-первых, предлагаемые 

участникам кейсы делятся на три категории по своему уровню сложности. На 

первом уровне кейс содержит описание проблемной ситуации, формулировку 

конкретной проектной задачи и последовательность творческих заданий, точное 

выполнение которых гарантирует участникам получение нужного результата. 

Кейсы второго уровня сложности содержат описание проблемной ситуации и 

формулировку проектной задачи, последовательность шагов ее решения участ-

никам пробы необходимо определить самим. Кейс третьего уровня содержит 

только описание проблемной ситуации, постановка проектной задачи осуществ-

ляется самими участниками в режиме свободного, ценностно ориентированного 

самоопределения. Работа строится так, что старшеклассники последовательно 

работают с тремя кейсами (с интервалом в 1 – 2 недели) по линии нарастания 

степени их сложности. 

Во-вторых, существенно возрастает спектр возможностей, реализуемых 

студентами, сопровождающими эту деятельность. Если в случае оценки творче-

ских способностей их активная включенность в деятельность старшеклассников 

ограничена наблюдением и правом давать «непрямые» подсказки, то в случае 

модельной продуктивной пробы, напротив, их полномочия становятся значи-

тельно шире. По сути, они являются модераторами деятельности группы стар-

шеклассников, чья главная задача состоит в том, чтобы помочь старшеклассни-

кам максимально раскрыть свой творческий потенциал и совместными усилиями 

решить поставленную задачу. В этой связи они могут помогать участникам в 

уточнении сути решаемой задачи, в определении запросов на недостающую ин-

формацию, в обращении к теоретическим знаниям и т.п. В таком виде их позиция 

модератора сродни позиции «играющего тренера». 

В-третьих, оценка результатов совместной творческой деятельности стар-

шеклассников в ситуации совершения ими модельной продуктивной пробы осу-

ществляется не по сумме набранных экспертных баллов, а в форме групповой 

рефлексии, предметом которой выступает новый обретенный опыт. По ее итогам 

каждый участник заполняет рефлексивную карту, где оценивает новообразова-

ния своего опыта по предложенным позициям.  



 
 

- 65 - 

 

 

Педагогика: история, перспективы.Toм 6 № 5 2023         Pedagogy: history, prospects. Tom 6 # 5 2023 
 

 
Далее нами использовалась методическая схема выявления и развития ис-

следовательских интересов старшеклассников. Данная схема реализуется в 

форме образовательного события, включающего три основных этапа. Предвари-

тельно старшеклассникам предлагается написать творческие эссе, сформулиро-

вав в них интересующие их вопросы, касающиеся различных областей научного 

знания. Первый этап представляет собой общее собрание старшеклассников и 

студентов, в ходе которого участниками обсуждаются цель их совместной ра-

боты, состоящая в выявлении интересующих их научных проблем, которые в 

дальнейшем могут составить основу совместного научно-исследовательского 

поиска. Участникам сообщаются правила совместной работы: активность и 

доброжелательность, поддержка идей, активное высказывание собственных 

суждений. На втором этапе организуется работа малых групп по тематиче-

ским направлениям, соответствующим содержанию подготовленных творче-

ских эссе. Старшеклассники выступают со своими эссе, студенты выступают 

в роли дискутантов и модераторов. Третий этап проводится в форме заключи-

тельного пленарного заседания с заслушиванием сообщений от малых групп. 

По итогам состоявшихся обсуждений определяется тематика индивиду-

ально-групповых проектов старшеклассников, реализуемых ими в течение по-

следующего времени во взаимодействии со студентами, выполняющими функ-

ции экспертно-аналитического сопровождения. Итоги реализованных проектов 

обсуждаются на завершающей стадии формирующего эксперимента в форме об-

щественных слушаний. 

Исследование проводилось на базе МБОУ СОШ № 58 имени Героя Совет-

ского Союза Носаль Евдокии Ивановны г. Краснодара и факультета педагогики, 

психологии и коммуникативистики ФГБОУ ВО «Кубанский государственный 

университет. Всего в исследовании приняло участие 68 человек, из них 60 обу-

чающихся 8 – 9-х классов школы и 8 магистрантов КубГУ. Из числа учащихся 

школы были созданы экспериментальная и контрольная группы численностью 

по 30 человек. 

Результаты и обсуждение. Феномен креативности был рассмотрен нами 

с точки зрения различных методологических подходов – личностного, когнитив-

ного, антропологического, деятельностного. Проанализирована сущность этого 

понятия и пути формирования креативности в педагогическом процессе. Прове-

денный анализ литературы позволил выделить следующие аспекты его понима-

ния. 

С точки зрения личностного подхода (А. Маслоу [16], К. Роджерс [17], 

Л.С. Выготский [7], М.Р. Гинзбург [18], В.М. Гребенникова [19] и др.), креатив-

ность рассматривается как интегративное личностное качество, структурными 

компонентами которого вступает мотивация творческих достижений, специаль-

ные способности, связанные с природой конвергентного и дивергентного мыш-
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ления, самооценка, интернальный локус субъективного контроля, а также раз-

витое чувство личностной приобщенности к актуальным социокультурным 

процессам. Это качество, лежащее в основе творческой самореализации лич-

ности [18], целенаправленно формируется на основе использования культуро-

сообразных способов педагогической организации умственной деятельности 

субъекта [19]. 

Когнитивный подход к изучению данного феномена связан с его понима-

нием как особой характеристики мышления и интеллекта (Дж. Брунер  [6], 

Л.М. Веккер  [20], А.В. Брушлинский [21], В.Н. Дружинин [22], М.А. Холодная 

[23]). Так, М.А. Холодная определяет креативность как «способность порождать 

множество разнообразных оригинальных идей в нерегламентированных усло-

виях деятельности» [23, с. 141]. В этом смысле само понятие «креативность» – 

это практически синоним дивергентного мышления. Так, в частности, определя-

ется узкий смысл данного понятия. В широком же смысле слова креативность – 

это симбиоз творческих интеллектуальных способностей, таких как способность 

расширять свой опыт, вносить в него что-о новое, порождать необычные ориги-

нальные идеи в процессе решения новых проблем, выявлять пробелы и противо-

речия, формулировать оригинальные гипотезы, отказываться от стереотипов.       

В рамках данного подхода выделяются базовые критерии креативности, образу-

ющие комплекс центральных свойств интеллектуальной деятельности (беглость, 

оригинальность, восприимчивость, метафизичность). 

В рамках антропологического подхода креативность понимается как спе-

цифическое свойство человека, определяющее его способность взаимодейство-

вать с культурой и находить в ней ресурсы собственного развития  (Э.В. Ильен-

ков [24], В.С. Библер [25], А.Г. Асмолов [26], В.Т. Кудрявцев [27]). В таком кон-

тексте креативность имеет специфические проявления, такие как бессознатель-

ность, спонтанность, неконтролируемость волей и разумом, а также изменен-

ность состояния сознания [28]. В широком смысле креативность с точки зрения 

данного подхода может пониматься как способность человека не только воспро-

изводить заданные культурные образцы, но и творчески преобразовывать их, 

осваивая новые горизонты культуры, выступая при этом по отношению к ней, 

говоря словами В.М. Розина «латентной личностью» [29]. Метафорично эта 

мысль нашла свое отражение в творчестве О.И. Мандельштама: «В эти дебри 

Культуры не ступала нога человека» (цит. по: [30, с.73]). 

С точки зрения деятельностного подхода креативность рассматривается 

как особое свойство субъекта деятельности, определяющее его возможности ре-

шать творческие (то есть проблемные) задачи (А.Н. Леонтьев [31], А.М. Матюш-

кин [9], В.В. Давыдов [8], Б.Д. Эльконин [14] и другие). С этой точки зрения 

креативность может рассматриваться как готовность субъекта выходить за пре-

делы уже известных схем и способов действий, отказываться от них в пользу 

продуцирования новых способов даже в ситуациях, где рационально в этом 
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нет необходимости. В таком смысле креативность близка по значению неадап-

тивной активности субъекта, выводящей его в новые пределы своего суще-

ствования [32]. 

Как правило, феномен креативности рассматривается в неразрывной связи 

с другим не менее емким понятием «творческие способности». Эти понятия не 

синонимичны, однако именно закономерности развития творческих способно-

стей могут дать наиболее полное представление, как именно развивается креа-

тивность личности, вступающей в широкий спектр социальных отношений 

(включая и обучение, но не ограничиваясь им). Более того, именно творческие 

способности, отличие от креативности в целом, могут быть проинтерпретиро-

ваны как образовательный результат, что в наибольшей степени соответствует 

задачам нашего исследования. В этой связи мы рассматриваем креативность как 

«универсальную творческую способность» [30], лежащую в основе формирова-

ния различных «частных» способностей, проявляемых в конкретных сферах че-

ловеческой деятельности. 

Такой подход, в частности, представлен в исследованиях, основанных на 

теории А.Н. Матюшкина. Под творческими способностями здесь понимаются 

освоенные субъектом способы решения проблемных задач [9]. Такой подход ле-

жит в основе теорий проблемного и развивающего обучения. Так, например, 

В.Т. Кудрявцев выделяет ряд специфических творческих способностей до-

школьников, развиваемых в игровой деятельности, которые необходимы ре-

бенку этого возраста для решения проблемной задачи «схватывания» универ-

сальных смыслов явлений окружающего мира: умение превращать второстепен-

ный признак в ключевой в условиях непосредственного выбора; способность к 

преобразованию исходной целостности путем разрешения имеющегося проти-

воречия; способность к переносу специфических свойств знакомого предмета в 

новую ситуацию [33]. 

Отметим, что этот подход во многом отражает идеи В.В. Давыдова и 

Д.Б. Эльконина, развитие творческих способностей основано на особой органи-

зации учебной деятельности, обеспечивающей ее соответствие «настоящему» 

научному исследованию. По утверждению А.Н. Фоминовой, это соответствие 

связано с решением инвариантных задач: выделение существенных признаков 

изучаемого явления, их синтез, уточнение и ограничение признаков понятий, 

установление связей и отношений между ними т.д. [34]. В этом случае под твор-

ческими способностями следует поминать особые характеристики мышления и 

способы действий, реализуемые в процессе решения проблемной задачи. Вопрос 

об их развитии связан с выделением состава таких способов умственных дей-

ствий, соответствующего структурным компонентам самой творческой задачи.  

В нашем исследовании эти структурные компоненты были адаптированы 

к модели совместной творческой деятельности старшеклассников и студентов, 

реализуемой в условиях неформального образовательного пространства. В со-
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временных исследованиях такая деятельность рассматривается как инновацион-

ная форма преемственности школы и вуза [35]. 

Проектные характеристики неформального образовательного простран-

ства, в условиях которой осуществляется эта деятельность, были обоснованы в 

работе  О.В. Гребенникова (и соавторов) [36]. К ним относятся: 

Главная характеристика состоит в том, что неформальное образователь-

ное пространство должно быть событийным. В этом случае проектной единицей 

пространства выступает образовательное событие. Значит, чтобы его спроекти-

ровать, необходимо построить такой событийный ряд, с помощью которого 

участники в процессе совместной деятельности смогли бы достичь индивиду-

альных образовательных результатов. 

Второй проектной характеристикой выступает многофункциональность. 

В ходе создания общего образовательного пространства происходит проектиро-

вание перекрестных конкретных минипространств, дающее  возможность реали-

зоваться основным функциям, которыми обладает совместная деятельность, осу-

ществляемая старшеклассниками и студентами:  

 выявляются актуальные проблематики,  

 инициируются и развиваются совместные проекты,  

 осуществляются партнерские и наставнические отношения. 

Третьей проектной характеристикой может выступать медийность обра-

зовательного пространства, с помощью которой совместные продуктивные дей-

ствия всех участников могут не только совершаться, но и должны быть соци-

ально утвержденными, как отмечал Б.Д. Эльконин, что является их неотъемле-

мым элементом [14]. Следовательно, образовательным пространством может 

быть открытое пространство, которое будет доступно различным форматам 

предъявления результатов реализованных проектов обществу и в которых 

можно будет проводить различные информационные кампании. 

В нашем исследовании мы опирались на теоретическую модель совмест-

ной творческой деятельности  старшеклассников и студентов как фактора разви-

тия их креативности, созданную коллективом ученых Кубанского государствен-

ного университета при нашем участии [37]. Данная модель включает четыре 

блока. Дадим их краткую характеристику. 

Диагностический блок включает в себя входную и итоговую диагностику 

(ее проводят студенты) уровня развития креативности старшеклассников. В ка-

честве показателей используются:  

 мотивация достижений в сфере научно-исследовательской и познава-

тельной деятельности;  

 уровень развития креативных способностей;  

 наличие психологических барьеров перед участием в совместной твор-

ческой деятельности.  
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Для проведения этой диагностики могут быть использованы различные 

методы (опрос,  тестирование и др.). Однако наиболее эффективными представ-

ляются интерактивные методы, основанные на деятельностном  включении в 

оценочные процедуры самих старшеклассников (речь об этом пойдет во второй 

части нашего исследования). 

Коммуникативный блок предполагает осуществление разнообразных ком-

муникаций между старшеклассниками и студентами, направленных на решение 

проблемных задач. К таким задачам могут быть отнесены анализ и осмысление 

собственных познавательных интересов (с выходом на глубинное понимание 

сути лежащих в их основе научных проблем [38]); реализация совместных 

научно-исследовательских и социальных проектов, рефлексия новообразований 

собственного опыта и т.д. Эти коммуникации могут происходить в формах науч-

ных обсуждений и дискуссий, социально-психологических тренингов, ролевых 

игр, проектных мастерских, совместного проектирования образовательных со-

бытий. 

Содержательный блок реализуется как организация серии образователь-

ных событий по общей схеме, предложенной в работах В.К. Игнатовича, С.С. Иг-

натович и др. авторов. В их концепции проектными характеристиками  таких 

событий выступают: 

 интересная и значимая для самих учащихся проблема как общая предмет-

ность реализуемых творческих проектов; 

 постановка конкретной проектной задачи, не имеющей готового одно-

значного решения; 

 необходимость использования различных культурно-преобразовательных 

средств и информационных ресурсов; 

 сочетание индивидуальных и групповых форм работы с распределением 

коллективной ответственности за результаты решения проектной задачи; 

 получение и презентация экспертам результата работы в форме социально 

значимого продукта; 

 деловое общение с экспертами, отстаивание своих позиций [39].  Эти со-

бытия направлены на инициацию и разработку совместных творческих 

проектов старшеклассников и студентов.  

Рефлексивный блок включает в себя процедуры оценки эффективности 

состоявшихся событий. Используются показатели: удовлетворенность участ-

ников совместной творческой деятельности ее результатами; появление у ее 

участников нового образовательного и социального опыта и перспектив даль-

нейшего развития; появление нового опыта управления взаимодействием 

субъектов. Помимо этого осуществляется групповая рефлексия по поводу со-

стоявшегося события.  
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Данные теоретические положения легли в основу проведенного экспери-

ментального исследования, замысел которого предполагал организацию «пол-

ного образовательного цикла» совместной творческой деятельности старшеклас-

сников и студентов. В процессе его реализации отслеживалась динамика разви-

тия креативности старшеклассников, с одной стороны, как свойство мышления, 

проявляющееся в способности человека продуцировать новые идеи [6], с другой 

стороны, как совокупность творческих способностей, позволяющих субъекту ре-

шать проблемные задачи, взаимодействуя и сотрудничая при этом с другими 

людьми. 

Были получены следующие результаты. 

Как было сказано, на первом этапе опытно-экспериментального исследо-

вания была проведена входная диагностика уровня креативности старшекласс-

ников с использованием двух методик, отражающих не вполне тождественные 

подходы к пониманию сути этого феномена. Результаты этой работы показаны 

на рис. 1 и 2. 

 

Рисунок 1 – данные диагностики уровня креативности старшеклассников 

по всей выборке испытуемых 

Figure 1 - data of diagnostics of the level of creativity of senior pupils for the 

whole sample of subjects 

 

 
 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

Из рисунка 1 можно видеть, что для всей выборки старшеклассников, со-

гласно данным опроса по методике Дж. Брунера, наиболее характерен средний 

уровень развития креативности (53,3 %). В то же время число старшеклассников, 

обладающих высоким уровнем развития креативности, существенно выше числа 

тех, кого отличает низкий уровень (36,7 % против 10,0 %). 

После разделения всей выборки на экспериментальную и контрольную 

группы картина выглядела следующим образом (рис. 2).  
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Рисунок 2 – уровни развития креативности старшеклассников экспери-

ментальной и контрольной группы 

Figure 2 – levels of creativity development of senior pupils of the experimental 

and control groups 

 

 
 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

 

Из рис. 2 видно, что значимые различия между экспериментальной и кон-

трольной группой практически не просматриваются ни по одному из трех уров-

ней. Это подтверждается и данными статистического анализа с использованием U-

критерия Манна – Уитни. Так, для низкого уровня UЭмп = 2 при Uкр = 0. Для сред-

него уровня UЭмп = 131.5 при Uкр равном 69 (p≤0.01) и 87 (p≤0.05). Для высо-

кого уровня развития креативности выявленные различия также не значимы ста-

тистически: UЭмп = 56 при Uкр равном 24 (p≤0.01) и 34 (p≤0.05). 

Таким образом, диагностика по методике Дж. Брунера дает весьма усред-

ненные показатели, не свидетельствующие о высоком уровне развития креатив-

ности старшеклассников, но, в то же время и не показывающие выраженную не-

достаточность этого качества. 

Далее проводимая диагностика относилась только к старшеклассникам 

экспериментальной группы, поскольку именно им предстояло освоить приемы 

деятельности, заложенные в основу развития и оценки креативности. В соответ-

ствии с описанной в предыдущем параграфе программой исследования со стар-

шеклассниками была проведена входная диагностика их творческих способно-

стей, относящихся к различным аспектам продуктивной совместной деятельно-

сти. Креативность как целостное качество рассматривалась при этом как основа 

развития частных творческих способностей.  

Участники были разделены на пять команд по шесть человек в каждой. 

Им были предложены кейсы, содержащие описание проблемных ситуаций и 

формулировки проектных задач, которые им было необходимо решить общими 

усилиями. Студенты, выступавшие в роли экспертов, оценивали проявления их 
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творческих способностей по 10-балльным шкалам, используя для этого специ-

альную экспертную карту.  Задачи, содержащиеся в кейсах, были подобраны с 

учетом данных предварительного опроса в соответствии с преобладающими ин-

тересами старшеклассников. В то же время они носили метапредметный харак-

тер, что позволяло участникам более точно определить зону своей персональной 

ответственности и максимально проявить в ней свои способности. Так, двум 

группам, составленным из старшеклассников, проявивших интерес к естествен-

ным наукам, было дано задание, используя природно-климатические условия не-

известного, необитаемого острова (по заданным географическим координатам), 

«заселить» его людьми, жизнедеятельность которых не будет нарушать экологи-

ческого равновесия. Еще двум группам, участники которых проявляли интерес 

к литературе и искусству, было дано задание инсценировать «Сказку о рыбаке и 

рыбке» А.С. Пушкина в новом жанре (по выбору). Одна группа, склонная к со-

циальному проектированию, решала задачу создания (при помощи плана-схемы) 

инфраструктуры нового микрорайона, обеспечивающую максимально удобное 

проживание для всех категорий населения. На рис. 3. представлены полученные 

учащимися баллы (средние значения оценок трех экспертов). 

 

Рисунок 3 – средние оценки творческих способностей старшеклассников 

экспериментальной группы 

Figure 3 - average scores of creative abilities of senior pupils of the 

experimental group 

 

 

Примечание: 1 – способность понимать суть решаемой задачи; 2 – способ-

ность находить недостающую информацию; 3 – способность творчески приме-

нять различные средства; 4 – способность понимать и использовать подсказки;   
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5 – способность продуцировать нестандартные, оригинальные идеи; 6 – способ-

ность эффективно сотрудничать с партнерами в неопределенных ситуациях; 7 – 

способность к максимальному использованию собственного творческого потен-

циала; 8 – способность предъявлять и отстаивать достигнутые результаты. 

 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

 

Из рис. 3 можно заключить, что разные творческие способности учащихся 

выражены неравномерно, но, в целом, их характеризует средний и низкий уро-

вень развития (в нашем исследовании низкий уровень развития творческих спо-

собностей характеризуется интервалом от 0 до 3 баллов, средний – от 4 до 7 бал-

лов, высокий – от 8 до 10 баллов).  Наиболее выражены на среднем уровне спо-

собности находить недостающую информацию (6,3 балла) и продуцировать не-

стандартные, оригинальные идеи (6,0 баллов). Несколько меньше на этом уровне 

выражены способности сотрудничать с партнерами в неопределенных ситуациях 

(5,3 балла) и понимать суть решаемой задачи (5,1 балла). На низком уровне раз-

вития оказались способности понимать и использовать подсказки (3,7 балла), 

максимально использовать свой собственный творческий потенциал в реализа-

ции персональной ответственности (3,3 балла), творчески применять различные 

средства (2,5 балла) и предъявлять и отстаивать достигнутые результаты 

(2,4 балла). Такая картина служит хорошей иллюстрацией к обычной  «школь-

ной» практике, где обучающиеся имеют некоторый опыт решения задач повы-

шенного уровня сложности (что еще не гарантирует их подлинно творческого 

характера) и работы с различными источниками информации. Кроме того, их не-

адаптивная активность побуждает их спонтанно принимать решения, выходя-

щие за рамки обычных штампов и стереотипов. Однако главное, чего им недо-

стает, это опыта совместного решения творческих задач, принятия персональной 

ответственности и отстаивания собственных оригинальных решений проблем-

ной задачи. Это служит главным препятствием развития их креативности непо-

средственно в процессе осуществляемой образовательной деятельности.  

Следующим шагом мы попытались установить связь между уровнями раз-

вития отдельных творческих способностей и креативности в целом. Для этого 

мы использовали коэффициент ранговой корреляции Спирмена. Результаты 

этой работы показаны в табл. 1.  
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Таблица 1 – данные корреляционного анализа взаимосвязи креативности 

и отдельных творческих способностей обучающихся в рангах 

Table 1 - data of correlation analysis of the relationship between creativity and 

individual creative abilities of students in ranks 

 

Креа-

тивн. 
1 2 3 4 5 6 7 8 

Коэф. 

корр p 
0,560 

(p<0,05) 
0,277 0,304 

0,528 
(p<0,05) 

0,506 
(p<0,05) 

0,518 
(p<0,05) 

0,476 
(p<0,05) 

0,343 

 

Примечание: 1 – способность понимать суть решаемой задачи; 2 – спо-

собность находить недостающую информацию; 3 – способность творчески 

применять различные средства; 4 – способность понимать и использовать под-

сказки; 5 – способность продуцировать нестандартные, оригинальные идеи; 6 

– способность эффективно сотрудничать с партнерами в неопределенных си-

туациях; 7 – способность к максимальному использованию собственного 

творческого потенциала; 8 – способность предъявлять и отстаивать достигну-

тые результаты. 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

 

Как следует из полученных результатов, с общей креативностью коррели-

руют на заметном и умеренном уровне (по шкале Чеддока) большинство част-

ных творческих способностей, проявляющихся в совместной творческой дея-

тельности старшеклассников. В наибольшей степени это относится к способно-

сти понимать суть решаемой задачи (то есть, говоря словами А.В. Брушлин-

ского, отделять «требуемое» от «искомого» [Брушлинский]) (p=0,560), понимать 

и использовать подсказки (p=0,528), эффективно сотрудничать (p=0,518),  и мак-

симально использовать свой творческий потенциал. В то же время отметим, что 

ни в одном из этих случаев выраженность этой связи не является высокой по 

шкале Чеддока, выявлены лишь умеренные значения. Кроме того, не выявлено 

значимых корреляций креативности и способностями эффективно искать недо-

стающую информацию, применять разнообразные средства для решения творче-

ской задачи и отстаивать свои результаты. Хотя некоторая связь здесь обнару-

живается, но по своей силе она не достигает критических значений. Это говорит 

о том, что в традиционной школьной действительности развитие этих способно-

стей осуществляется в обычном, «дидактическом» ключе, а не в контексте раз-

вития креативности.  

Формирующий эксперимент, как было сказано выше, представлял со-

бой серию образовательных событий, в ходе которых старшеклассники сов-

местно со студентами ФППК Кубанского государственного университета ре-
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шали различные творческие задачи. Содержание этих задач отражало куль-

турную проблематику, относящуюся к различным сферам научно-исследова-

тельской деятельности. Ролевые позиции, которые занимали при этом сту-

денты, были соотнесены с различными уровнями наставничества, охарактери-

зованными в первой главе. 

Совместная творческая деятельность старшеклассников и студентов про-

водилась в четыре этапа. Дадим их общую характеристику. 

На первом этапе участниками совместной деятельности совершались мо-

дельные продуктивные пробы в интересующих их сферах познавательной дея-

тельности. Сами творческие задачи были представлены в виде кейсов. Роль сту-

дентов, как было сказано выше, состояла в модерировании совместной деятель-

ности старшеклассников, включенное наблюдение, психологическую под-

держку и экспертно-аналитическое сопровождение. 

В ходе подготовки к проведению этих событий участниками были сфор-

мулированы следующие правила, которым должна подчиняться их совместная 

творческая деятельность. Согласно этим правилам, участники, во-первых, стара-

лись найти не только правильное, но и необычное, оригинальное решение за-

дачи, во-вторых, максимально раскрыть и использовать все свои творческие спо-

собности и помогать сделать это партнерам по команде. При этом позволялось 

использовать все, что может помочь найти наилучшее решение задачи (в т.ч. Ин-

тернет) и обращаться за советом к помощникам – студентам. При этом категори-

чески запрещалось унижать достоинство и мешать работать другим участникам 

события, нарушать нормы поведения и речи и навязывать команде свое мнение 

любой ценой, давить на партнеров. 

Были проведены три образовательных события. В первом случае творче-

ская задача базировалась на историческом материале, встроенном в психологиче-

ский контекст. Участникам был предложен кейс «Сражение», работая над кото-

рым они искали оригинальные и наиболее эффективные решения различных про-

блемных ситуаций. Предложенное задание предполагало возможность принятия 

различных креативных решений. Обе команды использовали специально подго-

товленные средства, технику: компьютеры, гаджеты, интерактивную доску.  

Работая с кейсом, участникам нужно было определить, о каком именно 

сражении идет речь (было ли оно вымышленным или реальным в кейсе сказано 

не было), создать карту, воспроизводящую все произошедшие события, и соста-

вить их словесное описание в виде писем, написанных своим родным и близким 

солдатами противоборствующих армий. 

Результаты их совместной работы предъявлялись экспертам в форматах 

стендовых докладов. Участникам необходимо было доказать оптимальность и 

реалистичность предложенных решений. При обсуждении достигнутых резуль-

татов эксперты отметили сильные и слабые стороны участников и особенности 

коммуникаций, реализуемых в ходе их совместной творческой деятельности.   
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Во втором случае творческая задача была связана с культурной проблема-

тикой, лежащие в основе социологии, психологии и обществоведения. Кейс 

«Прогрессоры» содержал описание быта воображаемой внеземной цивилизации, 

находящейся на стадии своего развития, сопоставимой с цивилизацией Древних 

славян. Участникам было необходимо от лица «прогрессоров», располагающих 

всеми современными техническими средствами и гуманитарными знаниями, 

разработать и мысленно реализовать сценарий культурного развития этой циви-

лизации, так, чтобы в ее истории не было войн, несправедливости и коррупции. 

О результатах проведенной работы нужно было рассказать в форме доклада с 

элементами инсценировок и наглядности. 

Третье из проведенных образовательных событий было посвящено про-

блемам современного образования и роли обучающихся как его субъектов. 

Участники занимались проектированием «Школы – 2030», для чего им понадо-

билось обсудить проблематику современного образования и определить векторы 

его развития в соответствии с новыми образовательными потребностями россий-

ского общества. Работа велась по трем направлениям: образовательная деятель-

ность учащихся в эпоху новых информационных технологий; образ учителя как 

«посредника» между учащимися и окружающим миром; учебник как рабочий 

инструмент ученика. Результаты работы были представлены в виде докладов с 

элементами инсценировок и предъявления наглядности. 

На втором этапе выявлялись и обсуждались исследовательские интересы 

старшеклассников, которые могли в дальнейшем стать основой их самостоятель-

ной научно-исследовательской работы. Для этого им было предложено высту-

пить онлайн на заседаниях Студенческого научного общества со своими творче-

скими эссе. Были сформулированы следующие проблематики: 

1. Я в мире человек (человек и культура; развитие и саморазвитие человека в 

творчестве; самореализация и самоопределение личности). 

2. Родительский дом – начало начал (семья как детско-взрослая общность; 

проблемы детско-родительских отношений). 

3. Моя будущая профессия (проблемы выбора и освоения будущей профес-

сии в современном мире; профессии будущего). 

4. Образование в жизни современного человека (какое образование нужно со-

временному ребенку? какие проблемы ему приходится решать в процессе 

получения образования? отношения учителей и учащихся: «разрывы» и 

«точки соприкосновения»). 

5. Этот удивительный мир (что побуждает человека к творчеству? что мо-

жет вызвать его интерес при встрече с неизвестным? мир природы – ис-

точник удивления). 

В обсуждениях принимали участие студенты – участники научного обще-

ства, которым была дана установка: своими вопросами и комментариями побуж-
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дать авторов эссе выявлять и обсуждать проблемные вопросы, на которые необ-

ходимо дать свои собственные ответы, отражающие их внутреннюю позицию 

субъектов этих проблематизированных культурных практик.  

В ходе состоявшихся обсуждений были выявлены следующие перспектив-

ные проблематики. 

По направлению № 1 наибольший интерес участников вызвал феномен 

творчества и значение, которое оно имеет в жизни человека. Творчество рассмат-

ривалось участниками с различных позиций: как средство самовыражения лич-

ности в различных видах социально значимой деятельности (танцы, сочинение 

стихов и т. д.); как необходимый компонент бытия человека в его даже повсе-

дневной жизни; как особая характеристика некоторых профессий, хобби; как 

способ зарабатывания средств к существованию; как способ выражения своей 

принадлежности к определенным социальным и этническим группам.  

В качестве противоречий, могущих составить основу для будущих сов-

местных и индивидуальных проектов старшеклассников и студентов, были вы-

делены: противоречие между потребностью человека в творчестве и нормами, 

регламентирующими его деятельность в обществе; противоречие между целями 

творческой деятельности человека и его индивидуальными особенностями, огра-

ничивающими возможности их достижения; противоречие между мотивами 

творческой деятельности представителей этнических групп и интересами других 

людей. 

По направлению № 2 предметами обсуждения стали: межпоколенные 

связи в семье и их значение для социализации и развития самосознания детей и 

взрослых;  причины взаимного непонимания и конфликтов между детьми и 

взрослыми членами семьи; роль, которую играет семья  в формировании лично-

сти детей разного возраста. В качестве центрального противоречия обсуждался 

разрыв между интересами растущего ребенка и требованиями, предъявляемыми 

ему в соответствии с «взрослыми» нормами жизни и социального поведения. 

В обсуждении по направлению № 3 наибольший интерес участников вы-

зывали проблемы выбора и подготовки к будущей профессии в ситуации высо-

кой степени неопределенности. В ходе обсуждения был сформулирован вопрос: 

как выбрать профессию, которой сегодня еще нет? В этом контексте обсужда-

лись средства и возможности человека, позволяющие ему эффективно действо-

вать в подготовке к ситуации неизвестности, а также факторы, в наибольшей сте-

пени влияющие на выбор человеком будущей профессии в изменяющемся мире. 

Кроме того, интерес участников вызвал вопрос, может ли будущая профессия 

вырастать из сегодняшнего хобби? Обсуждались также особенности  труда, от-

вечающие некоторым «особым» профессиям (врач, дизайнер интерьера и др.). 

В рамках направления № 4 обсуждались проблемы современного образо-

вания и его роли в жизни взрослеющего человека. Особый интерес вызвала тема 

«бесполезности» школьных знаний для жизни в современном мире. На этой ос-

новы было выделено базовое противоречие между индивидуальными потребно-
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стями личности и всеобщим содержанием школьного образования, мало отвеча-

ющим этим потребностям. В этом же контексте обсуждались причины конфлик-

тов в ученических коллективах и «противостояний» между учителями и учащи-

мися. Обсуждались также сопутствующие проблемы, такие как отношение чело-

века к информации, в частности, к чтению книг, и роль образования в подго-

товке к будущей профессии. 

В рамках пятого направления обсуждались проблемы взаимоотношений 

человека с окружающим миром, их оформленность в виде различных видов 

творческой деятельности, соответствующие функциональные и эмоциональ-

ные состояния (тревожность, стресс, эмоциональное выгорание), а также про-

блемы жизни современного общества, в частности, связанные с его разнооб-

разием и трудностями во взаимоотношениях различных социальных групп и 

культур. В этой связи были обсуждены вопросы развития толерантности со-

временного человека.  

На третьем этапе старшеклассники при  поддержке студентов разрабаты-

вали свои собственные научно-исследовательские проекты, в основу которых 

ими были заложены проблемы, отражающие выявленные на предшествующем 

этапе исследовательские интересы. Было инициировано 7 оригинальных проек-

тов, тематика которых касалась таких направлений исследований, как: представ-

ления современных подростков о семье и семейных отношениях; особенности 

мотивации выбора медицинских профессий; выбор профессии как деятельность 

современного подростка; причины возрастания тревожности у детей и подрост-

ков в современном мире. Три проекта носили выраженный прикладной характер: 

сочинение стихотворений и издание сборника; дизайнерский проект «Визуаль-

ное увеличение комнаты» и съемка социального видеоролика. 

Студенты, участвующие в реализации этих проектов, выступали в особой 

роли наставника, не сводимой к обычному научному руководству, поскольку 

специальными знаниями в этих областях обладали далеко н всегда. Их задача 

состояла в том, чтобы мотивировать авторов на максимальное раскрытие своих 

творческих способностей и оказать им поддержку в ситуациях, требующих при-

нятия ответственных решений. Эта поддержка осуществлялась, как в очном, так 

и в дистанционном формате, обсуждения хода реализации проектов происхо-

дили на заседаниях студенческого научного общества. 

На четвертом этапе старшеклассники – авторы проекта – самостоятельно 

продолжили работу над начатыми проектами. Им предстояло самостоятельно 

решить, будут ли они связывать уже достигнутые результаты с работой над ин-

дивидуальными проектами, предусмотренными учебным планом средней обще-

образовательной школы, либо оставят свою работу на уровне свободной пробы. 

В любом случае, им была предложена помощь в экспертно-аналитическом со-

провождении их проектной деятельности со стороны студентов. Эта работа про-

водилась в режиме индивидуального консультирования и экспертной сессии, где 

авторы проектов (старшеклассники) получали неформальный опыт их защиты 

перед оппонирующей аудиторией.  
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По окончании формирующего эксперимента мы провели повторные диа-

гностические замеры при помощи ранее использованных методик (опросник 

Дж. Брунера и методика экспертной оценки способностей учащихся в процессе 

их совместной творческой деятельности). По результатам проведенного тест-

опроса было установлено, что в экспериментальной группе средний балл креа-

тивности вырос от 9,67 до 9,97 (т.е. на 0,3 балла), в то время как приращение по 

контрольной группе было практически незаметным (средний балл даже снизился 

от 7,77 до 7,73, то есть всего на 0,04 балла). В то же время, эти изменения не 

достигают критических значений по U-критерию Манна – Уитни, поэтому 

можно отметить лишь некую возможную тенденцию. Более информативно вы-

глядят изменения уровневых значений набранных респондентами баллов. Если, 

как было сказано выше, на начальном этапе эксперимента между уровнем креа-

тивности респондентов экспериментальной и контрольной группы различий 

практически не было, то по окончании эксперимента они проявились довольно 

отчетливо (рис. 4). 

Рисунок 4 – уровни креативности обучающихся экспериментальной и кон-

трольной группы на момент окончания эксперимента 

Figure 4 – levels of creativity of students of the experimental and control groups 

at the end of the experiment 

 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

Нетрудно заметить, что показатели креативности в экспериментальной 

группе почти в два раза превосходят контрольную группу по количеству обуча-

ющихся, демонстрирующих высокий уровень развития этого качества (53,3 % 

против 23,3 %). Доли обучающихся, обладающих средним уровнем развития 

креативности, в экспериментальной и контрольной группе относительно 

близки по своему значению с небольшим преобладанием контрольной группы 

(46,7 % и 56,7 % соответственно). Зато на момент окончания эксперимента в 

экспериментальной группе не осталось ни одного участника, демонстрирую-

щего низкий уровень развития креативности, в то время как в контрольной 

группе их доля составила 20 %. Учитывая, что на начало эксперимента и в обеих 
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группах таких учащихся было по 10 %, можно с уверенностью констатировать 

положительную динамику развития креативности в экспериментальной группе 

и отрицательную – в контрольной. Это обстоятельство в определенной мере уже 

подтверждает гипотезу нашего исследования. Кроме того, оно косвенно говорит 

и о том, что, если в процессе обучения учащиеся не занимаются решением твор-

ческих задач, даже имеющийся у них креативный потенциал может понижаться. 

На основании анализа ответов респондентов на вопросы теста Дж. Бру-

нера, связанных с определением уровня креативности, можно отметить, что обу-

чающиеся из экспериментальной группы за время проведения эксперимента в 

большей степени стали интересоваться занятиями в условиях неопределенности 

ситуации. Они также заинтересовались различными видами искусства (в частно-

сти, абстрактной живописью), для понимания которых необходим высокий уро-

вень развития креативности. Больший простор получила их фантазия, мир их 

увлечений стал разнообразнее. В целом, их в большей степени стало характери-

зовать творческое отношение к любому делу. 

Далее мы провели итоговую диагностику уровня развития отдельных 

творческих способностей экспериментальной группы, проявляющихся в их сов-

местной творческой деятельности с партнерами, и, как и при входной диагно-

стике, оценили степень их взаимосвязи с общим уровнем развития креативности. 

В качестве творческого задания участникам групповой работы было предложено 

совершить образовательное путешествие в любую интересующую их страну 

(сформулировать образовательные цели, определить маршрут, собрать  инфор-

мацию и составить «репортаж с места событий»). Результаты этой работы пред-

ставлены на рис. 5 и в табл. 2. 

Рисунок 5 – экспертные баллы оценки творческих способностей участни-

ков экспериментальной группы на начало и окончание эксперимента 

Figure 5 – expert scores of the evaluation of creative abilities of the participants 

of the experimental group at the beginning and end of the experiment 

 

Примечание: 1 – способность понимать суть решаемой задачи; 2 – спо-

собность находить недостающую информацию; 3 – способность творчески 
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применять различные средства; 4 – способность понимать и использовать под-

сказки; 5 – способность продуцировать нестандартные, оригинальные идеи; 6 

– способность эффективно сотрудничать с партнерами в неопределенных си-

туациях; 7 – способность к максимальному использованию собственного 

творческого потенциала; 8 – способность предъявлять и отстаивать достигну-

тые результаты. 

 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

 

Вполне очевидно, что уровень развития творческих способностей возрос, 

однако, наиболее высокие показатели зафиксированы по нескольким позициям. 

Так, в наибольшей степени возросла способность предъявлять и отстаивать до-

стигнутые результаты (с 2,4 до 6,5 баллов), способность творчески применять 

различные средства (с 2,5 до 5,6 баллов), способность понимать и использовать 

подсказки (с 3,7 до 6,5 баллов). Во все этих случаях совершен переход с низкого 

уровня развития творческих способностей на средний. 

Еще по четырем позициям рост абсолютных значений представляется не 

столь динамичным. Так, способность понимать суть решаемой задачи возросла 

с 5,1 до 7 баллов, способность находить недостающую информацию – с 6,3 до 

7,3 баллов, способность продуцировать нестандартные, оригинальные идеи – с 6 

до 7 баллов, способность эффективно сотрудничать с партнерами в неопределен-

ных ситуациях – с 5,3 до 7,5 баллов. Однако во всех этих случаях уровень разви-

тия творческих способностей преодолел черту между средним и высоким, что 

говорит о качественном улучшении креативного потенциала обучающихся. 

И лишь способность к максимальному использованию собственного твор-

ческого потенциала выросла незначительно и едва вышла на границу между низ-

ким и средним уровнем. 

Все эти данные позволяют говорить о том, что развитие творческих спо-

собностей – процесс нелинейный, и персональный профиль развития каждого 

обучающегося может изменяться по-разному. Однако в целом, тенденция разви-

тия творческих способностей, лежащих в основе совместной творческой дея-

тельности в неопределенных ситуациях, требующих принятия креативных реше-

ний, вполне очевидна. 

Анализируя корреляционные связи между общим уровнем развития креа-

тивности (по Дж. Брунеру) и уровнем развития отдельных творческих способно-

стей (табл. 2), отметим, что выявленные различия на момент начала и окончания 

эксперимента не носят выраженный и системный характер.  
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Таблица 2 – данные корреляционного анализа взаимосвязи креативности 

и отдельных творческих способностей обучающихся на момент начала и окон-

чания эксперимента 

Table 2 – data of correlation analysis of the relationship between creativity and 

individual creative abilities of students at the beginning and end of the experiment 

 

Креа-тив. 1 2 3 4 5 6 7 8 

Коэф. 

корр p 

начало 

0,560 
(p<0,05) 

0,277 0,304 
0,528 

(p<0,05) 
0,506 

(p<0,05) 
0,518 

(p<0,05) 
0,476 

(p<0,05) 
0,343 

Коэф. 

корр p 

оконча-

ние 

0,526 
(p<0,05) 

0,264 0,326 
0,526 

(p<0,05) 
0,651 

(p<0,05) 
0,726 

(p<0,05) 
0,343 

0,514 
(p<0,05) 

 

Примечание: 1 – способность понимать суть решаемой задачи; 2 – спо-

собность находить недостающую информацию; 3 – способность творчески 

применять различные средства; 4 – способность понимать и использовать под-

сказки; 5 – способность продуцировать нестандартные, оригинальные идеи; 6 

– способность эффективно сотрудничать с партнерами в неопределенных си-

туациях; 7 – способность к максимальному использованию собственного 

творческого потенциала; 8 – способность предъявлять и отстаивать достигну-

тые результаты. 

 

Источник: составлено автором научной статьи 

Source: compiled by the author of the scientific article 

 

По-прежнему прослеживается заметная (по шкале Чеддока) связь креатив-

ности с такими способностями, как понимание сути решаемой задачи, понима-

ние и использование подсказки, продуцирование оригинальных идей и способ-

ность к сотрудничеству в неопределенных ситуациях. Однако до некоторой сте-

пени изменилась сила этих связей. В первом случае (понимание задачи) она не-

сколько понизилась, не выходя при этом из области «заметных». Зато для таких 

способностей, как продуцирование идей и сотрудничество связь заметно усили-

лась, во втором случае даже став «сильной». Эти данные говорят о том, что дан-

ные связи могут носить не прямой, а в какой-то степени опосредованный харак-

тер и требуют дополнительного исследования. 

Особо обращает на себя внимание, что существенно поменялся характер 

связи креативности и способностей к максимальному использованию собствен-

ного творческого потенциала и презентации отстаиванию достигнутых резуль-

татов. В первом случае связь заметно ослабла и из диапазона «заметных» пере-

шла в область «умеренных». Во втором же случае, напротив, она усилилась и 
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стала статистически значимой. Объясняя этот факт, можно предположить, что, 

расширяя спектр своих творческих возможностей, участник совместной творче-

ской деятельности может испытывать трудности в ситуациях, когда их необхо-

димо оперативно использовать в неопределенных ситуациях решения проблем-

ных задач. С другой стороны, погружаясь в процесс творчества, участник сов-

местной деятельности начинает воспринимать презентацию и отстаивание до-

стигнутых результатов не как отчет, а как действие, которое уже само по себе 

предполагает поиск и нахождение креативных решений. 

Выводы и заключение. Проведенное исследование, посвященное про-

блеме выявления и обоснования новых ресурсов развития креативности старше-

классников, основанных на взаимодействии различных субъектов этого про-

цесса в условиях неформальных образовательных сред, показало, что одним из 

таких ресурсов может выступать организация совместной творческой деятель-

ности старшеклассников и студентов. Будучи субъектами, находящимися на раз-

ных этапах профессионально-личностного самоопределения, но объединенными 

общими научно-исследовательскими интересами, они способны стать друг для 

друга источниками новых смыслов и способов действий, лежащими в основе 

развития их креативности.  

Проведенное экспериментальное исследование позволило установить сле-

дующее. 

Во-первых, совместная творческая деятельность старшеклассников и сту-

дентов действительно является средством развития креативности. Получены 

данные о различиях в уровне развития креативности старшеклассников из экс-

периментальной группы на момент начала и окончания эксперимента. Это отно-

сится к обоим выделенным аспектам развития креативности. 

Во-вторых, установлено, что процессы развития креативности как це-

лостного качества субъекта и как его готовности творчески реализовывать его 

персональные функции в совместной деятельности взаимосвязаны. Однако 

связь эта не линейна, по отношению к разным видам способностей ее сила 

различна. 

В-третьих, в условиях совместной творческой деятельности субъектов 

креативность каждого из них может развиваться по своему индивидуальному 

профилю как спектра способностей, обеспечивающих эффективность его персо-

нального участия. 
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